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Die neuen Sprachunterrichtsmethoden.* 


Von Richard Wischkaemper, Staatsuniversitét Wisconsin. 


Wir stehen heute im Zeichen eines sonderbaren Prinzips. Es ist 
das des gréssten Energieverbrauchs. Der Satz hat unbeschrankte An- 
wendung. Als erstes bestes Beispiel fallt mir ein: Das Haupt einer 
unserer amerikanischen Universititen resigniert. Es muss nun alle An- 
strengung gemacht werden, an dessen Stelle ,,to get the biggest man 
(wenn moglich) in the world.” Und da wir zufallig in dem gliicklichen 
Lande wohnen, wo ,,jeder Privatmann” sein unverdusserliches Recht auf 
seinen ,,Regierungsdiinkel” hat — wie kann es da verwundern, wenn ein 
Alumnus des Jahrganges 1905 mit folgendem Kraftstil in die Zeitungs- 
spalten dringt: ,,There are people in the state who can, perhaps, give 
good reason why T. R. should not be president of the United States, but 
is there any who will dissent from the proposition, that he is the man 
of the hour for our U. of ....? Besides being an unusually successful 
organizer, he has that temperament rare in your mere educator — a 
pep” and ginger — that makes things jump and go the minute he gets 
hold of the lines.” ,,Pep” — ginger— jump: wahrlich eine respektable 
Trinitét der Energiemanifestation! Es ist bis ins tiefste bezeichnend 


* Von unserem Grundsatze ausgehend ,,Audiatur et altera pars” und 
iiberzeugt davon, dass unsere Leser diese Kritik gleichfalls mit kritischem 
Auge betrachten werden, wollen wir ihnen die nachfolgenden Ausfiihrun- 
gen nicht vorenthalten. Erwiderungen sollen uns willkommen sein. D. R. 
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fiir das ganze heutige Sein und Denken und Tun, dass der Herr Alumnus 
auf diesen mit Namen genannten Tausendsassa, den Urtypus der prak- 
tischen Energetik, verfallen musste. Das Verzerrte aber dieses Gebirdens — 
wird jedem auch sofort auffallen, dem es gelungen ist, aus diesem wilden 
Strom sich einen Augenblick in eine stille Bucht zu retten und sich 
emma] umzusehen. 

In einem Elementary Composition Book, das jiingst in den hiesigen - 
Elementarklassen eingefiihrt wurde, fand ich mich neulich plétzlich von 
folgendem Schusterjungensatz traktiert: When a German boy wants to 
say, ,,1 don’t care”, he says ,,it is all sausage to me”. Wir stecken hier 
mitten in den modernen Unterrichtsmethoden. Wiederum ,,pep”—ginger 
—,,lebenstrotzende Jugend”—,,Realien” und was man sonst nicht alles 
hért und liest..: das sind so die Gedanken, die einem bei solcher Lektiire 
in Begleitung man méchte sagen Delibesscher Akkorde durch den Sinn 
ziehen. Die Methodenwut hat in dieser sich umstiirzenden Zeit die Geister 
ergriffen. Direkte Methode, natiirliche Methode, Gouin Methode, mother’s 
method, laboratory method, u. s. w. Dazu noch die mancherlei indivi- 
duellen Schattierungen—du-Row method—, individuelle Steckenpferde, 
die oft keinen weiteren allgemeinen Wert haben, als den des Gradmessers 
der Bildung und Urteilsfahigkeit ihres Erzeugers. An Fortpflanzungs- 
fahigkeit und Variabilitit hat dieses Phanomen schliesslich nur das 
amerikanische Sektenwesen zur Seite stehen. Mégen diese Methoden jede 
fiir sich eine starke Selbstandigkeit beanspruchen und in manchen Fillen 
sich ablehnend gegeniiberstehen, in einem Punkte sind sich alle voll- 
stindig und solidarisch einig, némlich in der unumschrankten und er- 
barmungslosesten Verdammung der sog. alten Methode des Grammatik- 
und Ubersetzungsunterrichts. 

Wird aber das verurteilte Objekt naher betrachtet, so wird alsbald 
klar, dass dasselbe sich mit der wirklichen, existierenden alten Methode 
nicht deckt. Auf dem Wege von dieser Methode zur Bildung des Be- 
griffes von ihr ist eine Verschiebung und phantastische Verwechselung 
vorgegangen. Wir haben hier in diesem Prozess in allerschénster Gestalt 
die wohlbekannten Bedingungen zur Méglichkeit des leidigen Partei- 
wesens vor uns. Wahrend die Verdammung unheimlich wirklich ist, ist 
es das Objekt derselben nur im erbarmlichsten Sinne. Der bittere Feind 
ist also nicht die geschichtlich bewahrte alte Methode, sondern eine aus 
geschichtlichem Missversténdnisse begrifflich einseitig aufgefasste, einge- 
bildete — man kann sagen — quixotische Windmiihlenmethode :—eine 
Methode des Sprachunterrichts, die allgemein nie existiert hat, ausser in 
solchen Fallen, wo der Lehrer entweder ein Faulpelz oder etwa von Haus 
aus geistig wie von der Schule aus wissenschaftlich stiefmiitterlich aus- 
gestattet war — beides Erscheinungen, die gemeiniglich in ausgiebiger 
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Anzahl auch unter den neuesten Methodikern zu finden sind. Dex alten 
Methode sind diese Ubel also nicht zur Last zu legen. 

Verkehrte Begriffe also, das kann nicht genug betont werden, — 
vor allem inbezug auf das, was geleistet worden ist. Denn so grundelend 
pléde ist doch wohl die Vergangenheit nicht gewesen, dass man infolge 
der alten Methode, der heillosen und verdummenden, keine Sprachkenner 
und -kiinstler hatte haben kénnen. Im Gegenteil, die wirklich grosse 
Arbeit des Sprachlehrens und -lernens, in den lebenden wie in den toten 
- Sprachen, des gediegenen Sprachforschens tiberhaupt, ist damals getan 
worden — als es noch keine Schlappigkeit und kein Geschift gab, wie es 
einer jiingst richtig ausgesprochen hat, — entschieden aber nicht in der 
Gegenwart. Man nehme sich nur die Miihe, offen einzugestehen, dass 
dieser Erfolg aufs Konto der verschmahten alten Methode zu setzen ist, 
— dann ist schon viel getan. 

Sollte nun aber doch etwa die Methode — diese triviale Bemerkung 
ist durchaus nicht unangebracht, denn Begriffsoperation und Gedanken- 
stil der Verfechter der neuen Methoden tragen zum grossen Teil, wenn 
auch unbewusst so doch durchaus nicht unwesentlich, einen Charakter, 
der solche puerile Betrachtungen néotig macht — durch anhaltenden und 
langwierigen Gebrauch ausgeleiert sein? Man miisste es fast glauben, 
wollte man die mannigfaltige und riihrige Feindseligkeit gegen dieselbe 
als Logik auffassen. Im Ernst und bewusst soll das aber doch kaum 
gemeint sein. ‘Tatsache ist, dass das Zufallige mit dem Wesentlichen 
verwechselt worden ist. In dieser Weise haben sich die schiefen Begriffe 
eingestellt. Der Kampf ist gegen die Grammatik, gegen die Regel, gegen 
die Suprematie desjenigen Mittels der Spracherlernung, das vor allem 
und einzig dem Geiste, der ja doch das Werk zustande bringen soll und 
es auch allein kann, als wirksame Handhabe dienen kann. Der Kampf 
gilt der Regel, weil sie langweilig und uninteressant und nicht geniigend 
leistungsfahig ist, und man weist dann gerne im Gegensatz dazu, etwas 
romantisch, auf das fruchtbare ,,Leben” der Sprache. 

Oberflichlichen Anlass zu diesem Kampf gibt schon der volkstiim- 
liche Brauch, leichtfertige Bemerkungen iiber die Regeln der Grammatik 
zu machen, zum grossen Teil zum Zweck geselliger Vergniigung. Wer 
hatte an dieser Unterhaltung nicht schon teilgenommen! Sieht man 
aber naher zu, so ist es doch nicht eigentlich die Grammatik, sondern 
fast jedesmal der Lehrer, der wirklich schuld daran war (ausser dem 
Schiiler selbst natiirlich), wenn der Studiengang in diesem Gebiet ein 
unnotig schwieriger war. 

Was die Geschichte des Menschengeistes als das Elementarste in 
seinem Haushalte betont, wird hier vom Volkswitz und -instinkt erhiartet : 
die Regel als das Ordnende und Zusammenfassende in dem Wirrwarr 
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sinnlicher Eindriicke ist das urspriingliche Mittel unseres Wissens und 

Kénnens. ‘Alles naturalistische oder romantische Striuben dagegen muss 

mit dem Goetheschen Wort ,,krank” bezeichnet werden. Kein Mensch wird 

spotten tiber die Zumutung, dass das Gesetz der Schwere das Erste und 

das Wesentlichste ist, was es zum Verstandnis der Natur in mechanischer 

Hinsicht gibt, und dass die intimste Vertrautheit damit unerlisslich ist, 

ehe auch der erste Schritt in der Physik, sei es theoretisch, sei es prak- 

tisch, getan werden kann. Auch keiner, um das Verhiltnis vom andern 

Ende zu betrachten, der es ernst nimmt mit der Wissenschaft, wird 

behaupten wollen, dass die Wahrnehmung des Fallens eines Gegenstandes 

die urspriingliche Bedeutung fiir die Physik, das Gesetz derselben aber 
nur eine umstindliche habe. | 

Die Wahrnehmung ist zufallig, — interessant aber zufallig. Und ist 

nicht vollstandig erkannt, dass sie zufillig ist, so ist mit diesem Mangel 

schon ungeheurer Schaden angerichtet. Wie verheerend hier ein un- 
volistindig klares Bewusstsein wirkt, hatte ich vor einigen Jahren Ge- 

legenheit, in einem Kursus in der Elektrizitaét zu beobachten. Der Dozent 
war bei dem Teslaschen Transformer angelangt. Er hatte seinen langen 

Experimentirtisch mit solchen Transformatoren verschiedener Grosse be- 
vélkert und beschrieb dieselben kurz, hauptsichlich aber nach ihren Wir- 

kungen, — iiberhaupt gab der bekannte amerikanische Quantititsmass- 
stab die Richtung fiir die Darstellung. — Dann schloss er den Kreis des 
gréssten dieser Apparate durch Hinschaltung seiner eigenen Person und 

liess darauf circa 60,000 Volt ihren gerauschvollen Lauf nehmen. Ein 
brausender Applaus scholl durch den Vorlesesaal. Archimedes hatte 
einst das forscherfrohe Heureka ausgerufen. War dieses Hindeklatschen 
demselben Impuls entsprungen? Wer lesen konnte, musste sich gestehen, 

es leuchtete nichts Archimedeisches in diesen Gesichtern. Das oberflach- 

lich Theatralische des Schaustiickes hatte die Gemiiter gefangen ge- 
nommen und der Beifall war ebenso roh wie die Absicht der Vorstellung. 

Von der geheimnisvollen und ewigen Macht, die das Experiment mit 
absoluter Sicherheit méglich machte, die ferner das Schaustiick in diesen 
jungen Geistern zu einem Schauspiel gemacht hatte, diese Macht des 
Gesetzes, dessen Erfassung erst das Tier zum Menschen macht, die dem 
Menschgewordenen weitere, realere Perspektiven und Machtbereiche (ich 
meine hier nicht in erster Linie die der Technik) eréffnet; von alle dem 
schienen sie ohne Ahnung geblieben zu sein, und die unschuldigen Tiere, 
die vor einer Stunde in den Vorlesesaal gkommen waren, gingen in der- 
selben Qualitit wieder hinaus Warum? Lediglich weil der Lehrer das 
Eine, was not tut, und das wir nun kennen, mit aller Macht seiner Per- . 
sonlichkeit hervorzuheben und in seiner ganzen herrlichen Majestat aus- 
zuzeichnen unterlassen hatte. 
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Genau dieses selbe Verhaltnis haben wir heute in unserem Bemiihen 
um die neuen Methoden des Sprachunterrichts. Schaustiicke — oder 
da es sich bei den Methodikern hauptsachlich um das Gehér handelt — 
Horstiicke, Ohrenschmauss sozusagen werden den Lernenden zum Besten 

ben. Bei dem Eifer des Appells an das Ohr kommt aller Sinn fiir 
das Systematische, fiir das die tatsiichliche Meisterschaft Gewiahrleistende 
abhanden, und die weglose Wildnis des sinnlichen Eindrucks, das Proto- 
- typ des Zufalligen, tritt an dessen Stelle. Der Zégling, der aus einer 
solchen Unterrichtsnarkose hervorgeht, ist zwar ausgestattet, einen Ah- 
pungslosen mit einer Anzahl gliicklich zusammengereihter Gemeinplitz- 
chen zu iiberraschen. Macht man in dieser Uberraschung einen weiteren 
Ansatz zu natiirlicher Konversation, so stellt sich bald die unausbleib- 
liche Impotenz heraus. 

So hat sich der gediegene und geschichtlich als leistungsfahig er- 
. wiesene alte Sprachunterricht in einen Naturalismus, éfters mit roman- 
tischer Zutat, verwandelt, und man hort solche lustig-traurige philosophi- 
sche Putzigkeiten wie die, dass der Satz die elementare Kinheit der 
Sprache sei. Eine anerkannte Autoritét in der direkten Methode sagt 
wortlich: again, in our syntactic studies today the stress on the sentence 
as the unit of speech is setling controversial matters in a beautifully 
simple way. When the babe lisps its first mama it is speaking a com- 
plete sentence and not uttering a single disconnected word. Abgesehen 
von der Unrichtigkeit der Behauptung in dieser Form, — wie mag die 
sonst so herbe Wissenschaft in zarter Riihrung sich tranenfreudig genétigt 
fihlen, den ihr sonst so fremdartig diinkenden Schluss zu ziehen — in 
majorem gloriam der direkten Methode. — Ergo ist der Satz elementare 
Spracheinheit: denn sieh doch, das Kind sagt ja sein ,,erstes Mama” und 
das ist doch ein Satz! Diese romantische Logik wird dann im nichsten 
Paragraphen gewissermassen begriindet durch den wurzelhaften Satz: 
Science and common sense are on their side. Also diesen krausborstigen 
und bestialen Kunden hat die Wissenschaft zum Bettgenossen, common 
sense! Wahrlich 


Den Teufel spiirt das Volkchen nie, 
Und wenn er sie beim Kragen hitte! 


Es kann aber nicht anders kommen, wenn die wissenschaftliche 
Kritik anfangt, so ganz abzugehen, wenn die hehre Gottin zur Grossmutter 
wird, die ihren Enkeln alle verriickten Einfalle liebenswiirdig nachsieht. 
Es kann dabei, es muss dabei so weit kommen, dass man behauptet, die 
direkte oder x-beliebige Methode sei die richtige, denn die Mutter ver- 


fahre auch so bei der Anleitung des Kindes zum Sprechen. Ja, die direkte - 


‘Methode werde zuweilen mother’s method genannt! Das ist im Geiste 
der Methodenvertreter durchaus konsequent gedacht. Das Elementarste 
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aber ist iibersehen und bleibt unbeachtet, nimlich dass das Kind in ana- 
tomischer, physiologischer und psychologischer Hinsicht durchaus ver- 
schieden ist von einem Erwachsenen oder auch von einem vierzehnjahrigen 
Schiiler, dass es sogar sozial iiberhaupt anders situiert ist und andere 
Bediirfnisse hat als der Erwachsene, dass man also in den beiden Fallen 
mit anderen Wesen zu tun hat, dass die beiden Falle grundverschiedene 
Massstiibe erheischen, und dass die Anwendung eines Massstabes und Auf- 
bauung einer Lehrmethode auf diesen Massstab zur wissenschaftlichen 
Dogmentyrannei gehdort. 

Und was soll man endlich dazu sagen, wenn in der Methodenekstase 
unseren ahnungslosen Schiilern, die, wie Goethe sich wohl ausdriicken 
wiirde, ein zivilisiertes Deutsch lernen sollen, solche Sachen geboten wer- 
den, wie ,,es ist mir Wurst”! Es ist nicht nétig, dass derartiges Emp- 
findungsdeutsch an der Grundlegung zur Aneignung der deutschen 
Sprache teilnimmt. Der Deutsche hat die Kultur des dreissigjihrigen 
Krieges iiberwunden. Er badet sich leidlich oft und redet ein leidlich 
dezentes Deutsch. Solche und andere weniger grobe Sensationsstiickchen 
miissen aber den notigen Ersatz liefern, wenn die Grammatik nicht mehr 
die alleinige Grundlage bieten kann. 

Und vollends will es die Ironie, dass zu den begeistertsten Anhangern 
der verschiedenen Methoden gerade diejenigen gehdren, deren Deutsch 
selbst, wenn die besagten Methoden wirklich so wirksam sind, eine rechte 
Portion derselben vertragen kénnte. Die einfachste Unterhaltung leidet 
durch Stérung mangelnder Durchschnitts - Sprachmeisterschaft. Was 
wollen denn die Methoden bedeuten, wenn ihre Vertreter selbst nicht den 
Segen derselben geniessen ? 

Das im ersten Satz genannte Prinzip kommt damit zu seinem diimm- 
sten Austrag. LEnergieverbrauch ist die Devise. Dasjenige aber, was in 
der Physik mit dem Begriff der Energie in ihrer Wirkung, wie mit allen 
Begriffen dieser Wissenschaft, wesentlich zusammenhangt, namlich die 
Schranke des Gesetzes, das ist hier ausgeblieben. Das denkend und 
kritisch Richtunggebende fehlt. - 

Man wende mir nun nicht ein, dass die Grammatik ja durchaus nicht 
ausgeschlossen sei. Ausgeschlossen ist sie allerdings nicht, aber dieser 
limitative Zustand ist eben geradeso schlimm — wenn nicht schlimmer — 
wie eine direkt ausgeschlossene Grammatik. Wer kiimmert sich um einen 
geduldeten Gast. Herr im Felde und Wirt im Hause soll sie sein. Das 
heisst aber nicht, dass sie dann anrichtet, was man sich in neuer Zeit 
dariiber eingebildet hat, sondern dass sie schafft, was sie bei unseren 
Vatern geschaffen hat: strikte und reine Ordnung im Kopf des Schiilers 
sowohl wie im behandelten Gegenstand — und nebenbei bemerkt, auch 


im Kopfe des Lehrers. Das verlangt ‘Arbeit, nicht nur auf Seiten des 


| 
| 
| 
| 
| 
| 


Die neuen Sprachunterrichtsmethoden. 135 


' Lehrers — bei den Methodikern liegt diese Arbeit fast ausschliesslich auf 
seinen Schultern — sondern vor allem auch auf Seiten des Schiilers. Und 
sie soll nicht vor allem leicht, sondern vor allem ordentlich gemacht 
werden. Das Leichte ist das Begleitende, die Ordnung, die Disziplin — 
wie gesagt, im Kopfe des Schiilers wie im zu behandelnden Gegenstand— 
ist das Wesentliche. Dieser Standpunkt muss von den Methoden preis- 
gegeben werden. Alles muss leicht und unterhaltend gemacht werden. 
Die Regeln der Grammatik miissen nicht streng wissenschaftlich formu- 
liert, sondern im Plauderstil verabreicht werden. Der ganze Ton der 
Methoden — man kann sagen, iiberhaupt des Schulwesens in Amerika —- 
muss auf den des Theestiindchens zugestutzt werden. Professor Keidel 
aus Ohio redet ein gesundes Wort, wenn er hierzu sagt: ,,Man sehe sich 
nur die Reklame fiir Schulbiicher an: alles leicht, miihelos, ohne Zeit- 
vergeudung, spielend, etc. Ich scheue mich nicht, mit allem Nachdruck 
zu erklaren, dass das der Anfang vom Ende ist. Schulen sind keine 
Theater, die méglichst viele Besucher zaéhlen wollen. Und wer das Wort 
vom Schweiss, den die Gétter dem Menschen gesetzt, durch eine neue 
Methode zu nichte machen will, ist entweder nur Geschaftsmann oder 
nur naiv..... Amerika ist augenblicklich das einzige Land der Erde, in 
dem kérperliche und geistige Vernachlissigung und Verschlappung zu 
ernster nationaler Gefahr zu werden drohen. Eins ist not. Es ist das 
Wort des Padagogen Ziegler an die deutsche Lehrerschaft: ,,Mehr Eisen 
ins Blut.” 

Dass viele Mittel, welche die Methoden zur Anwendung bringen, 
einen griindlichen padagogischen Wert haben, ist eben so wahr, wie dass 
neben dem Gedanken der Gravitation auch die Empfindung des Falles 
eines K6érpers besteht und vor allem ihren belebenden Wert fiir den 
Gedanken hat. Das Gehér hat keinen zu unterschaitzenden Wert bei der 
Erlernung der Sprache, wie auch die peinlichst genaue Aussprache nicht 
minder hochzuschatzen ist. Wer das nicht gewusst und beachtet hat — 
seit Adams Zeiten nicht gewusst hat — der war nicht dumm —so dumm 
kann kein Sterblicher sein — der war einfach faul. 

So sehr aber auch die Psychologie nicht die Grundwissenschaft fiir 
die Physik ist, ebenso sicher ist sie es auch nicht fiir die Grammatik. 
Sie ist héchstens begleitende Wissenschaft. An dieser Stelle aber liegt der 
Fehler, nicht nur fiir das Lehrwesen, sondern fiir die ganze moderne 
Kultur: in der unerhérten Anmassung der Psychologie inbezug auf ihre 
Kompetenz. Sie will Grundwissenschaft sein, sie will Prinzip sein alles 
geistigen Seins und Tuns, ist aber in der Tat eine Spezialwissenschaft 
neben anderen, eine junge und noch sehr irrende. Sie ist die Ursache 
unseres richtungslosen Energieverbrauchs, der verdammten Wollust un- 
seres Tages, der keine Ruhe kennt und keine Besinnung. 
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The Teaching of Vocabulary. 


By Prof. Paul H. Grummann, Ph. D., University of Nebraska. 


Some authorities have asserted that the mastering of a small! voca- 
bulary is the proper aim of an elementary course. It would not be im- 
possible to work out the sentences of every day intercourse and to teach 
this rather simple vocabulary to the beginner in a comparatively short 
time. The pupil then would be helpless in all but a very limited range 
of reading. The child at six has such a knowledge, yet the schools devote 
eight years to the task of teaching it to read the mother tongue. 

The difficulty that is found over and over again in second and third 
year classes, is that the child has no fund of words to fall back upon 
when it encounters new compounds. It is not rash to assume that the 
vocabulary has not been taught properly, or such a fund would be 
available. 

Some help may be gleaned by observing the child as it acquires its 
mother tongue. The child hears a large amount of language daily that it 
does not understand at all. Gradually parts of this language are assimil- 
ated and understood. Still later a very small part is sufficiently mastered 
to be reproduced. This small part might be called the active vocabulary. 
The teacher is vitally interested in this active vocabulary and should teach 
it so thoroughly that it cannot be forgotten readily. But at the same time 
the child should acquire a larger group of words which can be recognized 
by ear or at sight, without being at the disposal of the child in active 
speech. Lastly, the child should have a first acquaintance with a large 
group of words that may be recalled to its consciousness. The process of 
learning then becomes a gradual assimilation of language material from 
the strange, the subconscious, the conversant into active consciousness. 

How is the teacher to supervise these processes? Is she to follow the 
method of the home and subject the child to a large amount of language 
that it divines but does not understand? Such a method would be very 
good if she had as much time as the mother has in the home, not for- 
getting that the mother has the help of the whole family and the child’s 
playmates. This suggests the crucial weakness of the direct method, as 
generally understood, for this method presents connected prose and ignores 
the fact that a comparatively large group of words should be mastered 
that cannot be worked into the connected selections without making these 
monotonous and silly. 

A careful examination of many direct method books will show that 
they ignore, are forced to ignore a large part of the vocabulary of every 
day life. How many of them actually do teach the pupil the names of 
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the commoner animals, the house and the parts of the house, the common 
fruits, vegetables and trees, the organs of the body and the parts of the 
body? When these words are introduced, it depends upon their chance 
in the story, and their absence or presence in the course is largely a matter 
of accident. 

No well informed teacher will deny that a word should be learned 
primarily in its sentence relationship. That remains the main associa- 
tion and therefore the recitation should be filled as full of German sen- 
tences as possible and the teacher should avail himself of every oppor- 
tunity to lure, coax, prod, force the pupil to use them. But to say that 
the association of the word in the sentence is the only association that the 
teacher should cultivate, is to miss some of the best opportunities. A 
large number of analogies immediately suggest themselves; synonyms, 
antonyms and etymologies. All of these a normal, intelligent child uses 


constantly in learning the mother tongue. The teacher should also utilize 


them, but not necessarily in the slow and unguided way of the child. 

In the field of analogy the richest opportunity is presented, especially 
in the elementary course. Foremost here is the analogy of mere sound, 
which the child comes to utilize almost automatically in acquiring 
language. ‘The intelligent teacher, however, may further stimulate the 
habit and direct it wisely. Examples of such sound analogies are: 
Ort—Wort; Sang—Klang; Rand—Band. They are particularly helpful 
when slight differences denote a distinction: sagen—sigen; sdgen—der 
Segen; Ofen—offen; Sohn—Sonne ; Ton—Tonne. 

Frequently analogy can be used in clearing up the gender of a word: 
das Weib—das Kind; der Mund—der Zahn—der Schlund—der Magen— 
der Darm; die Lippe—die Zunge—die Wange—die Nase; das Auge— 
das Ohr. Similarly irregular plurals of nouns may receive .explanation: 
die Manner—die Weiber; die Wiirmer—die Hiihner; die Damen—die 
Herren—die Frauen. No less helpful are the analogies of conception: 
kalt—kiihl—warm—heiss; Fuss—Hand; Zehe—Finger; Bein—Arm; 
Finger-Ring; Finger-Nagel; aufmachen-zumachen; offnen—schliessen. 
This leads naturally into the large and interesting field of synonyms and 
antonyms. The value of such analogies is that they teach the child the 
natural relations of words in one-tenth of the time required by the so- 
called natural process. They afford a rational and profitable short cut, 
just as sane grammar provides a short cut to construction. 

But the most interesting field is etymology. Here the danger is that 
the pupil will be thrown in beyond his depth before he can swim at all. 
He should have enough simpler cases to get a safe start: gross—Grésse ; 
schén—Schénheit ; frei—Fretheit ; Braut—Brautigam ; Gans—Ganserich. 
Later slight sound changes may be introduced: heiss—Hitze; Schweiss— 
schwitzen; hoch—Hohe. Careful presentation of “umlaut” clears up such 
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cases as: Garten—Gartner ; alt—alter—Eltern; geben—Gift; vergessen— 
Vergissmeinnicht. Here belong also words with o and u: voll—fiillen; 
schworen—Schwur; verlieren—verlor—Verlust. In time nouns and ad- 
jectives may be derived systematically from verbs: sprechen, sprach, ge- 
sprochen—die Sprache—das Sprichwort—der Spruch; fallen, fiel, ge- 
fallen—der Fall—die Falle; graben, grub, gegraben—das Grab—die 
Grube—das Griibchen—die Gruft. 

In etymology the work has often been made difficult because that was 
supposed to be scientific, when it was merely unpedagogical. The intro- 
duction of Grimm’s and Verner’s laws in elementary courses illustrates 
this tendency. The difficulty that these laws have for graduate students 
should be a warning to the teacher. On the other hand graduate students 
would not. fumble so badly on these principles if they had anything like 
adequate training in easier and more plausible etymology before they be- 
come graduates. 

Pseudo-science has also led to pedagogical error in the matter of 


popular etymology. The teacher of a course in elementary English in a 


German gymnasium would properly associate cut with cutlet in spite of 
the fact that cutlet comes originally from cotelette. The fact remains 
that the vast majority of English minds associate cut with cutlet and that 
is a valuable thing for the pupil to learn. On a strictly scientific basis 
it must be maintained that cut enters into the etymology of cutlet simply 
because the English mind has made this association for many years. We 
know that fret is not related to Freitag primarily, yet this is what the 
beginner should get. Later he should be taught that Freitag is really 
derived from Frija. 

German is very much like Greek. Both languages build their com- 
pounds on their own root words, hence in both languages etymology is of 
prime importance. A student of English may learn the word “depend” 
as a mere memory feat if he has no knowledge of Latin. The student of 
German should learn abhdangen only on the basis of hangen. Any other 
course will fail to get the German Sprachgefihl to the learner. 

It has been asserted that the teacher should not teach etymologies 
that have become blurred to the German himself. This looks quite plaus- 
ible, but nevertheless is an incorrect deduction. When the German uses 
the word entziicken, he may not be conscious of the fact that it is derived 
from ziicken and ziehen, but these words are in the background of his 
consciousness. The English student of German cannot have them there 
unless they are put there. 

To teach German without stressing these relations, is to kill German 
down to the level of those languages that are made up largely of foreign 
roots, to deprive it of its charm, of its latent poetical content. For this 
reason translating vocabularies are generally an unspeakable wrong to the 
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learner, for they give only one angle of the word and none of its vital 
associations. 

The proper teaching of vocabulary calls for systematic work. To 
throw all the associations of a word at the pupil at once in the elementary 
stages of the work is nothing but bungling. The word should gradually 
grow into its associations, until the student has real difficulty in forget- 
ting it. By accumulating the associations gradually the teacher makes 
every approach to the word interesting and enthusiasm grows as the work 


proceeds. 


Luther’s Attitude Toward Language Study. 


By Prof. W. W. Florer, Ph. D., University of Michigan. 


In this age of educational reform it may be well for us to listen 
back through the centuries for a moment to discover whether or not the 
warning voices of the early prophets of modern life have been heeded. 
It is time to ask if we have followed Goethe’s advice: “That which you 
have inherited from your fathers, you must acquire in order to possess.” 

Among the forerunners of the modern school system towers Martin 
Luther of whom we may still exclaim in the words of the young Lessing: 
“Luther, thou great, misknown man.” Here we shall consider Luther, 
not as the religious reformer, but as a man who understood the edu- 
cational needs of youth, when his country was engrossed in commerce 
and ‘neglectful of a man’s higher attainments. Only one phase of his 
observations can be considered — his attitude toward language study. 

‘Does Luther speak as one having authority? He was one of the 
strongest interpretive teachers who ever held a chair in a German uni- 
versity. He was one of the most productive linguists the modern world 
has known. He was one of the first to recognize practically, if not the 
first to evolve, the theories on which our American school system had 
been founded. These theories are: that the schools should be one organic 
whole from the grades through the universities; that the moral, intellec- 
tual, and physical welfare of the youth should be cultivated; that schools 
do not exist for their own sake but for the state; that the state should 
maintain schools for its own good, as by furthering and encouraging all 
means of education it might have properly equipped men to govern. 

Luther’s attitude toward language study is colored by his theory 
of the purpose of education. He considered the importance of the mastery 
of the languages to be the mastery they give one to meet the problems 
of life, as well as to enjoy the treasures of master minds. He looked 
upon the power of speech as a divine gift for a divine purpose. He 
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held that God gave the languages to man to speak. What? The eternal 
and the present truth. He held that God inspired the art of writing. 
Why? To preserve eternal teachings and to govern the world through 
the pen, especially in times of peace. 

Luther’s first great message for the public schools appeared in 1524, 
1 a period of commercial, social, and religious upheaval. At the same 
time it was the age which showed results from the work of the human- 
ists and from the higher criticism.. The work of the humanists was nec- 
essary for Luther’s reforms. “They cultivated the study of poetry; they 
emulated the Ciceronian oratory; they shone in letter writing; they imi- 
tated the classical models of form. Above all they claimed it their life 
mission to spread knowledge of classical antiquity, to gain friends for 
it everywhere, to obtain for it an independent position in the universi- 
ties, to establish a science and intellectual culture free from theological 
guardianship. In a word, they studied the classics for the classics’ sake.’ 

In spite of his belief that language study was for a single purpose 
he recognized the great influence of the humanists upon language study, 
as is seen in the one sentence: “Is it not clear that the boy can now 
accomplish more in three years, namely from his fifteenth to his eight- 
eenth year than formerly the unversities and cloisters ever could have 
accomplished ?” He deemed it the proper time to profit from the labors 
and the fruits of the humanists. He therefore appealed to the city 
fathers of Germany. He explained in detail the faults of the former 


methods and the present needs. He held before them the example of 


the Greeks and the Romans in their attitude toward education. 

His exposition was divided into two categories: Language the knowl- 
edge of which is necessary for maintaining the Christian religion; Lang- 
uage the knowledge of which is necessary for maintaining the state. 
Inasmuch as Luther held that the Christian religion was necessary for 
humanity, he treated this aspect of the question more carefully. 

He answered the customary objections to language study. For ex- 
ample, the people were wont to say, “What is the use of the study of 
Latin, Greek, and Hebrew, and other free arts? We can teach the Bible 
and the word of God just as well in German.” It is not feasible to 
note Luther’s arguments that God wrote the Bible in Greek and Hebrew 
with a purpose. We shall mention only the practical arguments. 

Luther held that the languages are the sheaths in which the swords 
of the mind are enclosed ; that they are the caskets in which these gems 
are preserved; that they are the cupboards in which this food is kept. 
He thought that the. fall of language study had been the essential cause 


1 An die Ratsherrn aller Stiidte deutschen Landes. 
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_ ‘of the loss of Christian teachings, that through the revival of it a new 
light had come into the world. | 

To the statement, “Our fathers have been saved without languages,” 
he answered with the arguments of the modern man of research, which 
have been urged against Luther himself. “That is true,” he said, “but 
how do you account for the fact that even the church fathers erred so 
often in the writings?’ He cited the errors of St. Augustine in the 
interpretations of the Psalms, and of others who had presumed to inter- 
pret the writings without knowledge of the languages. For example, 
he believed that Christ was the only son of God, but he deemed it a 
great mistake to try to establish this doctrine by a mistranslation of 
the 109th Psalm, for the Hebrew contains no word about Divinity. He 
deemed it a fatal error for Christians to attempt to prove their teach- 
ings by means which must invoke disdain and derision from opponents 


who know the languages. He mentioned further cases of serious mis- 


takes on the part of the early church fathers. He found no fault with 
the fathers, for they did the best they could. To substantiate his state- 
ment he quoted St. Augustine in de doctrina Christi, “It is absolutely 
necessary for a Christian teacher to master Latin, Greek, and Hebrew.” 
But he considered it an undertaking of folly that one should, at this 
late date, 1524, attempt to learn the writings by reading the interpre- 
tations of the fathers, their books and commentaries. The fathers had 
lacked mastery of languages and had groped in the dark for that reason. 
Recent development in language study had thrown new light upon the 
writings and Luther thought it a disgrace not to profit therefrom. 

Many proclaimed that learning was not necessary, but spirit. In- 
asmuch as so great emphasis is placed on the spirit of Luther and 
his reformation, his answer to this objection is very interesting. He re- 
plied in characteristic style: ,,Geist hin, Geist her. My spirit has only 
proven that their spirit has been still in a corner. It was not my 
spirit, but my knowledge of languages that made me certain and sure. 
I might have been a simple country pastor, but I would never have 
been able to cope with the Pope and his regime without this knowledge. 
The devil does not fear my spirit as much as he does my speech and 
my pen.” 

He stated further that although the spirit might be present, the 
text might be misunderstood, and that one would not be able to fight 
for the faith against error, for one is too prone to go one’s own way 
and read into the text one’s own thoughts. He therefore emphasized 
that it was dangerous for the cause of God to speak of God’s affairs 
in other words than those which God used. Accordingly, linguistic study 
is absolutely necessary, or the truth will be marred and the spirit event- 

ually lost.. 
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The theory that the knowledge of languages was an absolute con- 
dition of good government was one of Luther’s pet hobbies. One finds 
assertions on this subject throughout his real activity. His opinions are 
focused in the pamphlet under discussion and in the famous Sermon 
to the Parents of Germany in 1530. (Predigt, dass man die Kinder zur 
Schule halten soll.) 

Luther considered it a fatal mistake to provide schoools merely for 
the ecclesiastical class, as if this class were the chosen class of God. 
He held that the secular classes were also divinely inspired; that all 
the classes were but different members of one large organic whole. This 
was in accord with his theory that the whole system of education should 
be organic. He treated the subject as if there were no soul and no 
future life, neither heaven, nor hell. | 

His arguments bear on this simple statement: It is necessary to 
have well educated men to have effectual state government. He empha- 
sized again the example of the heathen Romans and Greeks, in that they 
paid careful attention to the youth for the sake of the state, even 
though they did not consider the state as divine. Luther had the ap- 
parently naive idea that the Christian should have a higher conception 
of humanity and the state than an ancient heathen. It angered him that 
such was not the case. 

He knew that the secular classes needed to maintain the appear- 
ance of the state, as he expressed it. For that purpose the state must 
have well educated men and women in order to govern the state and 
control the people. But he believed that it was from among the people 
that this educated, governing class should come. He knew that the 
children of today are the men of tomorrow. Therefore he began with 
the education of the children. Formerly he had hoped to begin with 
the university, but he soon learned that it was not the place for any 
reformation along vital lines. 

His theories are simple. If the children are educated in the lan- 
guages, they may read the history and maxims of the world and profit 
from the experience of the world. From the study of the poets they 
would enrich the mind, broaden the viewpoint and increase the powers 
of expression, whether in speaking or writing. Thus they obtain a di- 
rect preparation for the fulfilment of the future duties of society and 
state. 
Luther passes over the enjoyment which a man well versed in lan- 
guages may derive from speaking and associating with learned men and 
traveling in foreign countries. He emphasizes the fact that languages 
have a practical value for all the official and professional classes. He 
maintains that the foundation for the university should be exact and 
thorough, so as to enable youth to attain the highest and most influ- 
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ential positions. The more thorough the preparation, the greater the 
success. He held, for example, that the proper preparation would give 
the lawyers a better understanding of the natural rights of men, as 
Luther himself understood those rights. Inasmuch as money was the 
_ goddess of that age he even appealed to parents on the sordid side of 
the question. 

Such was Luther’s theory of the duty of the state and parents to 
provide for and encourage schools, encouraging thereby the promevation 
of Christianity, family, society and state. 

Did he hold language study possible from the child’s point of view? 
Luther believed that the child had a natural craving and ability to 
learn languages, provided they were presented in a reasonable practical 
manner adapted to the capacity and training of the pupil.. The teacher 
should ever keep in mind the pupil’s desire to learn, go slow, and never 
overcrowd. Above all the teacher should be human. He believed that 
teachers should change their methods, inasmuch as they were living in 
a new age, and adapt them to the needs and qualifications of their 
pupils. For example I would quote from the Sainted Luther: “They must 
eliminate the hell and purgatory of the schools, drill on cases and tenses.” 

The problems of the course of study of the methods of instruction 
interested the great educational reformer who had observed the essential 
weakness of the instruction system from his very youth. He was well 
prepared, therefore, to understand the observations of men like Eras- 
mus of Rotterdam, his friend, Philip Melanchton, and others. This fact 
makes it difficult to recognize just who the leading contributor is in the 
course of study published in the pamphlet entitled, Unterricht der Visita- 
toren an die Pfarrherrn im Kurfiirstentum zu Sachsen, Wittenberg, 1528, 
revised, 1538. 

Luther accepted and endorsed the suggestions of the scholars. His 
vigorous style shows that he was an enthusiastic advocate of the pro- 
posed course of study and of the “Direct Method” of teaching languages. ? 

On account of the present importance of the course of study, written 
nearly 400 years ago, the outline (1538 version) will be restated — not 
translated — almost in entirety. 

The pastors shall admonish the people to oui their children to 
school in order that one may train young men to teach efficiently in 
the church and to govern also in other respects. Some are of the opinion 
that it is enough for a pastor that he can read German, but such is a 
dangerous notion. For whoever is to teach others must have not only 


2 See Pidagogische Monatshefte, 1902, 8-9. W. W. Florer, Remarks on 
the Direct Method of Teaching German (The first article on the Direct 
Method printed in America). 
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long practice but also special skill. To attain these qualifications one 
must be trained from early childhood. Paul, speaking in I Timothy 3:2 
says that a bishop must be apt to teach. Thereby he indicates that they 
shall possess more efficiency than the laymen. Such well prepared people 
are needed not only in the church but also in the state. Therefore the 
parents should send their children to school for the sake of God, and 
prepare them for God’s work, that God may use them for the benefit 
of others. 

Up to this time one has gone to school for the stomach’s sake, and 
the greater part has learned that he obtains a Prebende and nourishes 
himself with sinful masses. Why do we not honor God in that we 
learn for the sake of His command? For without doubt He would fur- 
nish nourishment for the stomach. He speaks in Mathew 6:33, “For 
seek ye first the kingdom of God — and all the treasures shall be added 
unto you.” 

Now there are many abuses in the schools and in order that the 
youth may be properly instructed we have worked out this form. 

Firstly, the teachers shall see to it that the pupils learn only Latin, 
not German or Greek or Hebrew, as some have done up to this time, 
overburdening their minds with a manyfoldness that is not only unfruit- 
ful but harmful. One sees that such teachers do not consider the needs 
of the pupils, but undertake so many languages for the sake of their 
own reputations. 

Secondly, they shall not overburden the pupils with many books, 
but shall avoid in everything complexity. 

Thirdly, it is necessary that the children shall be divided into groups. 
Almost every sentence in the following could be explained by statements 
of Luther on these topics throughout years of observation, but the time 


is too limited for that. 
(To be concluded.) 


Berichte und Notizen. 


1. Korrespondenzen. 


Chicago. 

Wie vor mehr als einem Jahre an 
dieser Stelle berichtet wurde, hat un- 
ser Schulrat die Beforderung der Leh- 
rer von dem Austritte aus der ,,teach- 
ers’ federation” abhingig gemacht, 
und Ende Juni v. J. hat er sogar 68 
der bekanntesten Fiihrer in der Leh- 


rerunion — diese hatte sich bekannt- 
lich mit den Arbeiterunionen solida- 
risch erklart — kurzerhand entlassen. 
Die streitbare Vertreterin der Fede- 
ration hangte daraufhin eine Klage 
gegen den Schulrat an und gewann 
auch in der unteren Instanz. Dieser 
Tage aber entschied das Illinoiser 
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Staatsobergericht einstimmig, dass 
der Schulrat im Rechte war und die 
Klage deshalb hinfallig sei. 

Auch wurde kiirzlich von unserer 
Legislatur ein Gesetz geschaffen, nach 
welchem der Schulrat Chicagos kiinf- 
tig aus elf anstatt aus einundzwanzig 
Mitgliedern zu bestehen habe, deren 
Amtszeit auf fiinf Jahre berechnet 
ist. Der jeweilige Schulsuperinten- 
dent wird kiinftig auf vier Jahre er- 
wahlt, und die Lehrer, die eine drei- 
jahrige Probezeit bestanden haben, 
kénnen nur nach einem Disziplinar- 
verfahren entlassen werden. — Der 
Priisident der Schulbehorde, Herr 
Jakob M. Loeb, der nach dem Dafiiy- 
halten der Federation ganz besonders 
fiir all den angefiihrten Trubel ver- 
antwortlich ist, wurde vom Biirger- 
meister als erster der elf Schulrate 
auf fiinf Jahre ernannt und nach bit- 
terem Kampfe im Stadtrat mit 42 ge- 
gen 24 Stimmen bestatigt. Man sieht, 
es weht augenblicklich kein giinstiger 
Wind fiir unsere Lehrerunion, die, wie 
man hort, iiberhaupt nur einen klei- 
nen Teil der Lehrerschaft umfasst. 
Was ihr aber an Massenhaftigkeit ab- 
geht, das ersetzt sie durch grosse 
Kampfeslust. 

Und jetzt hat Chicago auch wieder 
ein deutsches Theater, wenigstens 
fiir kurze Zeit. Eine auserlesene 
Kiinstlerschar vom Pabsttheater in 
Milwaukee hat das Wagnis unternom- 
men, auf einige Wochen zu uns zu 
kommen, um uns zu zeigen, wie sie 
es machen kénnen! Und siehe da, 
wir Bewohner der windigen Stadt 
sind noch lange nicht so verbauert, 
als dass wir echte Kunst, wie sie uns 
hier geboten wird, nicht zu wiirdigen 
wiissten. Wenn sich das verstaéndige 
Theaterpublikum im letzten Jahre un- 
serem Musentempel ferngehalten hat, 
so liegen dafiir die Griinde nicht bei 
ihm, sondern bei der Theaterleitung 
und bei den ,,Kiinstlern”, die dem in- 
telligenten Publikum wenigstens den 
Besuch griindlich verleidet haben. — 
Die Wiedergabe der Ganghoferschen 
Komédie ,,Der heilige Rat” von Seiten 
der Milwaukeer verdient das aller- 
héchste Lob. Emes. 


Cincinnati. 


»Der heutige Stand des deutschen 
Unterrichts im Vergleich mit dessen 
Stand vor zwanzig Jahren.” So lau- 
tete das Thema, woriiber der hiesige 
Buchhandler und Verleger, Herr Gu- 
stav Muehler, der in Lehrerkreisen 
sehr wohl bekannt ist, am 16. Mai vor 
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dem deutschen literarischen Klub hier 
sprach. Mit einem wahren Bienen- 
fleiss hatte Herr Muehler seit vielen 
Monaten das statistische Material fiir 
seine Arbeit gesammelt und nach wie- 
derholten schriftlichen Anfragen in 
allen Staaten und Stadten, wo deut- 
scher Unterricht in den 6ffentlichen 
Schulen erteilt wird, war es ihm ge- 
lungen, eine iibersichtliche und zuver- 
lassige Darstellung zur Lésung seiner 


schwierigen Aufgabe zu gewinnen — ' 


soweit dies itiberhaupt méglich ist. 
Auf die prozentualen Vergleiche zwi- 
schen den einzelnen Stiédten und Staa- 
ten inbezug auf Zu- oder Abnahme des 
deutschen Unterrichts, auch im Ver- 
haltnis zur deutschen Bevdlkerung, 
verwandte Herr Muehler ganz beson- 
dere Miihe. Da dieses Thema sicher- 
liche jeden Lehrer des Deutschen in 
den Vereinigten Staaten interessiert, 
wird die Arbeit vielleicht schon in der 
Juninummer der Monatshefte verdf- 
fentlicht werden. 

Seit Ausbruch des gegenwartigen 
Weltkrieges sind aus naheliegenden 
Griinden hierzulande viele deutsche 
Festlichkeiten und Jahresversamm- 
lungen aufgegeben und _ verschoben 
worden. Auch das Bundesturnfest, das 
fiir Ende Juni d. J. in Brooklyn ge- 
plant war, musste aufgeschoben wer- 
den, obwohl die Vorbereitungen dazu 
schon weit gediehen waren. Dies ver- 
anlasste die deutschen Turnvereine 
von Cincinnati und Umgegend, hier 
ein Turnfest im kleinen Rahmen ab- 
zuhalten. Dieses Fest wird am 27. 
Mai in unserem Zoologischen Garten 
stattfinden, und dabei werden alle 
Freiitibungen, die fiir Brooklyn vorge- 
schrieben waren, vorgefiihrt werden, 
ausserdem auch -Spiele und Wett- 
turnen. 

In der Mai-Versammlung des deut- 
schen Oberlehrervereins wurden die 
simtlichen bisherigen Beamten, mit 
Kollegen Frank E. Keller an der Spitze, 
wiedergewahlt. Herr Meyer-Eigen von 
unserer deutschen Theatergesell- 
schaft hielt nach dem gemeinsamen 
Mittagessen einen Vortrag itiber ,,Wil- 
helm Busch, Denker und Humorist.” 
Da Herr Eigen seine Arbeit durch ver- 
schiedene gutgewéhlte kurze Humor- 
esken und Gedichte des vielgeliebten 
Humoristen gewiirzt hatte, war die 
Vorlesung ein ganz besonderer Ge- 
nuss, wofiir die Zuhérer herzlich 
dankten. Dr. Fick teilte mit, dass der 
ehemalige deutsche Oberlehrer Her- 
mann von Wahide am 1. Mai in Pasa- 
dena, Cal., gestorben ist, und er wid- 
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mete dem entschlafenen Kollegen ei- 
nen Nachruf, worin er dessen Ver- 
diensten als eines tiichtigen deutschen 
Jugenderziehers Wiirdigung angedei- 
hen liess. Das Andenken des Verstor- 
benen wurde durch Erheben von den 
Sitzen geehrt. 

Brunnenvergiftung. — In der gegen- 
wartigen Zeit der internationalen Ver- 
hetzung und Scharfmacherei hat man 
sich nachgerade an die héchst einsei- 
tigen Leitartikel und die Berichter- 
stattung unserer probritischen Tages- 
presse gewohnt. Man regt sich nicht 
mehr tiber deren Liigen und Geife- 
reien auf. Dass jedoch auch wissen- 
schaftliche Zeitschriften, die wenig- 
stens bisher als solche gegolten haben, 
nunmehr in das unneutrale und anti- 
deutsche Fahrwasser lenken, ist sehr 
beklagenswert. Da ist z. B. The Na- 
tional Geographic Magazine, herausge- 
geben von der Geographischen Gesell- 
schaft in Washington, eine Monats- 
schrift, die wahrend ihres 28jahrigen 
Bestehens nur geographische und 
ethnologische Artikel mit ausgezeich- 
neten Illustrationen gebracht hat. Die 
Artikel nebst den photographischen 
Bildern erstreckten sich tiber die Lan- 
der- und Voélkerkunde der ganzen Welt 
und waren immer streng  wissen- 
schaftlich. Darum hatte die Zeit- 
schrift ihre Abonnenten hauptsachlich 
unter Lehrern und Studierenden. Da 
bringt nun die Marznummer sechs 
politische Aufsatze, die aliesamt Eng- 
land und seinen Alliierten das Wort 
reden, und zwar in einer Weise, die 
selbst dem _ gelbsten probritischen 
Jingoblatt ,.Ehre”’ machen wiirde. So- 
gar die Rede, die der sattsam bekann- 
te Hetzer und Scharfmacher John 
Sharp Williams am 4. April im Senat 
zu Washington gehalten hat, ist in 
dem Heft abgedruckt. Sicherlich hatte 
diese Harangue, die von geschichtli- 
chen Entstellungen und Unwahrhei- 
ten strotzt, keinen Platz in einer wis- 
senschaftlichen Zeitschrift finden sol- 
len. — . 

Und da ist noch ein Wochenblatt- 
chen, ,,Current Events, a condensed 
newspaper, for use in public and priv- 
ate schools”, das seit sechzehn Jahren 
in Springfield, Mass., herausgegeben 
wird und sich riihmt, ,,eine gréssere 
Zirkulation zu haben als irgend eine 
Schulzeitung in der Welt’! Tatsache 
ist, dass die wochentliche Ausgabe die- 
ses Blattchens wohl in die Hundert- 
tausende geht, denn es hat z. B. in 
Cincinnati allein mehrere tausend 
Abonnenten. Das Blatt war bis vor 


wenigen Monaten auch in lobenswer. 
ter Weise bemiiht, die hauptsichli- 
chen und wissenswerten Neuigkeiten 
und Tagesereignisse in kurzer und da- 
bei rein sachlicher Darstellung, ohne 
jegliche politische oder nationale Fir. 
bung, zu berichten. 


Leider hat sich das seit einigen Mo- 
naten in bedauerlicher Weise sehr ge- 
andert. Dieses Schulblattchen bringt 
jetzt seine wéchentlichen Mitteilungen 
und Leitartikelchen in einer Weise 
gefarbt, wie sie kein  probritisches 
Hetzblatt schlimmer und gehiassiger 
veriiben kénnte. Und diese _,,short 
history of our own times”, wie sich 
das Blattchen stolz in seinem Unter- 
titel nennt, gelangt woéchentlich in die 
Hande von vielen Tausenden von 
Schulkindern, und das gewissermassen 
mit der Sanktion ihrer Lehrer. Wel- 
che Verheerung mag _ ein _ solcher 
»Lesestoff? in dem Gehirn unreifer 
und urteilsloser Kinder anrichten! 


Der unbefangene Jngenderzieher 
steht den beiden genannten Zeitschrif- 
ten hilfslos gegeniiber; er kann und 
darf nichts dagegen tun, wenn er sich 
nicht der Beschuldigung der Illoyali- 
tat aussetzen will. Aber kénnten und 
sollten nicht die zustaéndigen Schulbe- 
hérden im Interesse der Jugenderzie- 
hung gegen das wéochentliche Hetz- 
blattchen einschreiten? 

E. K. 


Milwaukee. 


Diejenigen Biirger unserer Stadt, 
die der im April stattgefundenen 
Schulratwaht mit Wonnegefiihl bezw. 
mit Bangen, je nach sozialpolitischer 
Gesinnungsstellung, entgegengesehen 
hatten, erfuhren eine wtberraschung. 
Keiner von den fiinf mit hoher Stim- 
menzahl in der Vorwahl aufgestellten 
sozialistischen Kandidaten wurde ge- 
wahlt. 

Aprilnecken! — Und Aprilschauer: 
Einschrinkung des deutschen Unter- 
richts! so hérte man es unbehaglich 
brausen in den Berichten der hiesigen 
Tagespresse. Doch, — ob dir oft auch 
bangt und graut — wie vorauszusehen 
war, ist der Angriff auf den deutschen 
Unterricht auch diesmal wieder nicht 
gelungen. Mit 42 gegen 10 Stimmen 
beschloss der Verein der Schulprinzi- 
pale, nachdem man endlich des langen 
Haders in den 6fters taglich sich wie- 
derholenden Sitzungen miide gewor- 
den, die Empfehlung seines Zehner- 
ausschusses nicht anzunehmen, die 
eine Abschaffung des fremdsprachli- 
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chen Unterrichts in den unteren Klas- 
sen der Volksschulen vorsieht. Der 
Vorsitzer des Zehnerausschusses hatte 
selber den Vorschlag gemacht, die 
Empfehlung fallen zu lassen. Solange 
der Kriegszustand herrscht, soll die 
Frage der Beschneidung des fremd- 
sprachlichen Unterrichts im_ Prinzi- 
pal-Verein nicht wieder aufs Tapet ge- 
bracht werden. Einstweilen lugt also 
die liebliche Sonne vorsichtig aus 
dem Gewdélk. Erledigt ist die Sache 
damit jedoch keineswegs. Es kommt 
alles wieder um! Darum muss man 
sich jetzt gut vorbereiten. — Auf der 
vorletzten monatlichen Versammlung 
des Vereins deutscher Lehrer gab 
Fraulein N. Minnehan, Mitglied der 
Milwaukee Lehrervereinigung, einen 
geschichtlichen Uberblick iiber das 
hiesige Lehrer-Pensionsgesetz und er- 
teilte beziiglich desselben wichtige 
Auskunft. An der dem Vortrag fol- 
genden Debatte beteiligten sich insbe- 
sondere Prof. L. Stern und Dr. Koppel, 
und ihre Ausfiihrungen trugen viel 
zur Klarung und Lauterung missver- 
standener Paragraphen des Pensions- 
gesetzes bei. In der letzten Versamm- 


lung des Lehrervereins hielt Herr Se- 
minarlehrer J. Eiselmeier einen Vor- 
trag tiber Phonetik. Der Name des 
Redners allein biirgt schon dafiir, 
dass das Gebotene lehrreich. inte- 
ressant und anregend war. Eine rege 
Aussprache folgte dem Vortrag. 

Die deutschen Lehrer von Milwau- 
kee haben ihren Patriotismus und ihr 
Interesse an der Lincoln Memorial- 
Kampagne dadurch kundgegeben, dass 
sie dem Schatzmeister der Vereini- 
gung die Summe von $25 iibersandten. 

Unter den Wehen unserer schick- 
salsschwangeren Zeit wurde in Mil- 
waukee ein neues Kindelein geboren. 
Sein Name ist ,,The Western Critic’. 
Vater desselben ist der in deutschen 
Lehrerkreisen unseres Landes genii- 
gend bekannte friihere Seminarlehrer 
Karl Schauermann. ,,Lest We Forget” 
prangt als Motto, als Taufzeichen auf 
der Stirn dieses in englischer Sprache 
gedruckten Monatsblattes. ,.Damit wir 
nicht vergessen”, was ein Washington, 
ein Jefferson, ein Lincoln sich als 
Ideal des Landes der Freiheit dachten. 
»Glick auf!” dem neuen Freiheits- 
Boten der amerikanischen Presse. 

J. Dankers. 


ll. Umschau. 


Vom Lehrerseminar. Herr Richard 
Krug, der Leiter einer der Milwaukeer 
High Schools, hielt.am Abend des 23. 
April einen hochinteressanten und be- 
lehrenden Vortrag im Seminar iiber 
den ,deutschen Shakespeare’. Vor 
einem Jahre hatte Herr Krug diesen 
Vortrag bei Gefengenheit der Shake- 
speare-Feier vor der hiesigen deut- 
schen literarischen Gesellschaft gehal- 
ten, und so sehr hatte der Vortrag ge- 
fallen, dass sich der Redner auf viel- 
seitigen Wunsch bewegen liess, densel- 
ben zu wiederholen. Der Vortrag war 
gut besucht, ein grosser Teil der Zu- 
horer waren Milwaukeer Deutschleh- 
rer. 

Am Freitagabend, dem 27. April, 
fand das diesjihrige Preissprechen 
der Schiiler des Seminars statt. Frau 
Gustav Trostel, eine Abiturientin des 
Seminars, hat die Preise gestiftet. Um 
den Preis fiir die beste deutsche Lei- 
stung bewarben sich Irene Klug, Julia 
Baechle, Irma Voelz, Frida Meyer, 
Elisabeth Woellermann und Ernst Ku- 
rath, und fiir die beste englische Lei- 


stung Gertrude Gaenge, Roland Bue- 
low, Martha Schulz und Emil Duwe. 
Die Preise wurden Frl. Baechle und 
Frl. Schulz zugesprochen. — Heinz 
Roemheld, ein Schiiler der Vorberei- 
tungsabteilung, hat einen packenden 
Schulmarsch (mit Chor): “The Black 
and the Orange” komponiert, der bald 
im Druck erscheinen soll. Fiir den 
besten Entwurf fir das Titelblatt war 
vor einigen Wochen ein Preis von $10 
von Herrn Albert C. Elser, einem Mit- 
glied der Verwaltungsbehérde, ausge- 
setzt worden. Dieser Preis wurde 
ebenfalls ausgeteilt und zwar an Fri. 
Alma Mehrstedt; lobend erwahnt wur- 
de die Arbeit von Frl. Marie Toser. 
Auch Herrn Roemheld wurde ein klei- 
nes Andenken tiberreicht. 

Die Bibliothek des Seminars ist 
durch eine Schenkung bereichert wor- 
den, fiir welche hiemit der herzlichste 
Dank ausgesprochen wird. 

Herr L. F. J. Meyer, ein deutscher 
Piadagoge, der zuletzt an der lutheri- 
schen Gemeindeschule in Jefferson, 
Wisconsin, taitig war, hat sich einem 
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anderen Berufe zugewandt. Nun hat 
er seine Bibliothek dem Seminar ge- 
schenkt. 

Unter den zahlreichen Biichern kom- 
men besonders die Biicher tiber Litera- 
tur, sowie die piidagogischen Werke 
dem Seminar zustatten. 

Unter den Biichern tiber Pidagogik 
sind die 14 Bande aus der ,,Pidagogi- 
schen Bibliothek”, herausgegeben von 
Siegismund und Volkening in Leipzig, 
besonders wertvoll. Dieselben enthal- 
ten die Werke von Comenius, Locke, 
Kant, Montaigne, Vives, Rousseau, 
Franke, Herbart, Salzmann und Pesta- 
lozzi. 

Soeben gelangt der Prospekt des 
diesjihrigen Sommerkursus des Semi- 
nars zur Ausgabe. Der Fakultaét des 
Kurses gehdren ausser den Kréaften 
des Seminars die Herren Dr. H. H. 
Fick von Cincinnati und Prof. Chas. 
M. Purin von der Staats-Normalschule 
zu Milwaukee an. Die Neuerung, dass 
die Teilnehmer des Kurses in den 
Dormitorien des Milwaukee-Downer 
College Unterkommen finden werden, 
wird die Gelegenheit zum Gebrauch 
der deutschen Umgangssprache we- 
sentlich erhéhen und auch einen en- 
geren geistigen Austausch herbeifiih- 
ren. 


Blinde Wut begleitet den Krieg; das 
erfahren wir nun auch. Vor allen 
Dingen will man diese am deutschen 
Unterrichte auslassen. Erfreulicher- 
weise zeigt sich auch in dieser schwe- 
ren Zeit der Mut zur Gerechtigkeit 
und zur ruhigen Utberlegung. 

In Nebraska ist versucht worden, 
das Mockett - Gesetz (wonach der 
Deutschunterricht und der Unterricht 
in anderen modernen Sprachen in den 
Volksschulen eingefiihrt werden kann) 
zu widerrufen. Der Staatssenat hat 
sich am 11. April mit 21 gegen 9 Stim- 
men gegen den Widerruf des Gesetzes 
erklirt, obwohl das Unterhaus die 
Vorlage angenommen hatte. Bei der 
Besprechung sagte Senator Alberts: 
»lch will mich mit dem Wert der 
Trumble-Vorlage nicht befassen, son- 
dern bedaure, dass sie in der jetzigen 
Kriegszeit zur Entscheidung vorliegt. 
Wie man sie auch deuten mag, sie 
wird als ein Schlag gegen unsere 
deutschamerikanischen Mitbiirger aus- 
gelegt werden. Diese Biirger, die zu 
unseren besten ziihlen, geben gerade 
jetzt ein Beispiel von Birgertugend 
und Biirgertreue, das die héchste An- 
erkennung verdient, und ich ersuche 


die Senatoren, nichts zu tun, das ihnen 
ihr Herzeleid noch erhdht.” Grosser 
Beifall folgte seinen Worten. 

In Milwaukee hat ein Zehneraus- 
schuss der Schulprinzipale vorgeschla- 
gen, der Schulbehérde zu empfehlen, 
den fremdsprachlichen Unterricht in 
den vier unteren Klassen der Volks- 
schule abzuschaffen. Nach langerer 
Debatte hinter verschlossenen Tiiren 
wurde die Empfehlung mit 42 gegen 10 
Stimmen verworfen. So lange der 
Kriegszustand herrscht, soll das The- 
ma nicht vorgebracht werden. Ubri- 
gens ist es mehr als fraglich, ob die 
Schulbehérde die Empfehlung ange- 
nommen hatte, falls die Herren Prin- 
zipale sich dafiir erklart hiitten. 


Herr Carl Schauermann, ein Abitu- 
rient des Seminars und friiherer Semi- 
narlehrer, ist Herausgeber einer neuen 
Monatsschrift, die sich ,,The Western 
Critic” nennt. In der Einleitung sagt 
Herr Schauermann: 

»Unser Zweck und der Geist, in dem 
wir diesen verfolgen, ist im Titel un- 
serer Publikation gegeben: Wir wer- 
den die Begebenheiten der Zeit mit der 
Ruhe und der Zuriickhaltung des Man- 
nes vom Westen abmessen; wir wer- 
den uns streng an das Tatsichliche 
halten, die Superlative in ntichterner 
und sachlicher Weise auf Positive zu- 
riickfiihren, Humbug aus Geschaft und 
Politik hinausstossen und an_ seine 
Stelle Aufrichtigkeit und Wahrheit 
setzen. Hauptsichlich werden wir es 
mit der Presse zu tun haben, mit der 
liigenden und schwindelnden, wider- 
lich unamerikanischen Presse dieses 
Landes....” 

Wir wiinschen dem Unternehmen 
Erfolg. 


Der Ausschuss, den die ,,Wisconsin 
Association of Modern Foreign Lang- 
uage Teachers” im letzten Jahre er- 
nannte, um einen Lesekanon aufzustel- 
len und tiber Hilfsmittel ftir den deut- 
schen Unterricht zu berichten, hat die 
erste Hilfte seines Berichtes fertig 
und hat diese in provisorischer Form 
den Lehrern des Staates zur Priifung 
zugesandt. Prof. Purin, der Vorsitzen- 
de des Ausschusses, bittet die Lehrer 
um ihre Mitwirkung an der endgiilti- 
gen Gestaltung. 


In dem langwierigen Streit zwischen 
dem Chicagoer Lehrerinnenverband 
und der dortigen Schulbehorde ist nun 
eine Entscheidung erfolgt. Das Ober- 
gericht von Illinois hat entschieden, 
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dass die Entlassung der 68 Lehrerin- 
nen, die im vergangenen Juni so 
s Aufsehen erregte, zu Recht er- 


folgt ist. 

Aus der Begriindung des Richter- 
spruches geht hervor, dass nach den 
bisher giiltig gewesenen Gesetzen der 
Schulrat das Recht hatte, Lehrer und 
Lehrerinnen anzustellen oder zu ent- 
lassen, sowie dass keine Lehrkraft ir- 
gendwelchen Anspruch auf Anstellung 
im Schuldienst oder nach erfolgter ein- 
maliger Anstellung auf dauernde Be- 
schaftigung habe. Nach den bestehen- 
den Gesetzen seien die Lehrerinnen 
und Lehrer alljihrlich neu anzustel- 
len, und dem Schulrate stehe das un- 
bedingte Recht zu, wiederzuwihlen 
oder nicht wiederzuwahlen, wen er 
wolle. 

Kiirzlich hat aber die Legislatur zu 
Springfield ein Gesetz angenommen, 
welches die Bestimmung eathalt, dass 
solche Lehrkrifte, die drei Jahre lang 
an den Chicagoer éffentlichen Schulen 
unterrichtet haben, nicht ohne weite- 
res entlassen werden k6énnen, sondern 


ein Anrecht auf ein Verhdér haben, ehe: 


ihrer Lehrtatigkeit ein Ende gesetzt 
wird. Das neue Gesetz sucht also bei- 
den Teilen gerecht zu werden. (Siehe 
‘auch Korrespondenz aus Chicago.) 


Kuno Francke, Professor fiir deut- 
sche Kultur auf Harvard und Kurator 
des Germanistischen Museums wéih- 
rend der letzten fiinfzehn Jahre, hat 
den Universitaétsbehérden sein Entlas- 
sungsgesuch eingereicht. Diese haben 
noch keinen Beschluss tiber die An- 
nahme der Resignation gefasst.. Pro- 
fessor Francke ist dem Professoren- 
stab von Harvard im Jahre 1884 bei- 
getreten. 


Professor Anton Appelmann von der 
Universitit von Vermont ist von den 
gegen ihn erhobenen Anklagen wegen 
Amerika feindlicher Tiatigkeit freige- 
Sprochen worden. Seine Resignation, 
die er nach dem Abbruch der diploma- 
tischen Beziehungen eingereicht hat, 
ist jedoch angenommen worden. 


Die Vorsteher der Toledoer Univer- 
sitét haben sich geweigert, das Entlas- 
sungsgesuch des Professors Scott 
Nearing genehmigen. Professor 
Nearing reichte die Resignation vor 
einigen Wochen ein, als er wegen sei- 
ner Stellungnahme gegen den Krieg 
mit Deutschland angegriffen wurde. 


Eine New Yorker Lehrerin, Fri. 
Hughan, hat wegen ibrer pazifistischen 
Bemiihungen viel Aufsehen  erregt. 
Man méchte sie gerne absetzen, kann 
es aber auf diesen Grund hin wohl 
nicht gesetzmiassig tun.—Am 23. Marz, 
also vor dem Kriegszustand, erklirte 
Fr]. Hughan in einer Protestversamm- 
lung gegen den Krieg: ,,We should all 
refuse to do anything in its support.” 
Spéter hat sie eine ,,Anti-enlistment 
Association” gegriindet. Nun _ hoffen 
ihre Gegner, die Schulbehérde zu ver- 
anlassen, dem Lehrer solche Aus- 
spriiche zu verbieten, die als unpatri- 
otisch ausgelegt werden kénnten. 
(Die Willkiir hatte dann wabrlich 
freien Spielraum.) Wegen_,,Insubor- 
dination” kénnte man dann Fri. Hug- 
han absetzen. — Prof. John Dewey von 
der Columbia Universitét has sich da- 
hin geiussert, dass ein Lehrer wohl 
manches ausserhalb der Schule sagen 
diirfe, was innerhalb derselben nicht 
statthaft sei. Redefreiheit sei in die- 
ser Zeit als Sicherheitsventil der Ge- 
danken zu betrachten, diese kénne man 
doch nicht unterdriticken. 


»The New York Training School for 
Teachers” gibt eine neue pidagogische 
Zeitschrift, ,,The Bulletin,” heraus, die 
fiinfmal jahrlich erscheinen soll und 
hauptsichlich der Elementarschule 
dienen will. 


Die Vereinigung der neusprachli- 
chen Lehrer des Mittleren Westens 
und Siidens hielt ihre Jahresversamm- 
ung am 20. und 21. April im Deut- 
schen Hause zu Indianapolis ab, und 
zwar unter den Auspizien der Lehrer 
an den Colleges und Universitiéten 
und der Staats-Normalschule von In- 
diana, sowie der der 6ffentlichen 
Schulen von Indianapolis. Ungefahr 
150 Mitglieder nahmen an der Ver- 
sammlung teil. Unter den gebotenen 
Vortrigen seien besonders hervorge- 
hoben die Ansprache des Priasidenten 
des Vereins, Prof. A. G. Canfield von 
der Staatsuniversitét Michigan, sowie 
die folgenden Vortrige, die sich spe- 


ziell mit Fragen des_ deutschen . 


Sprachunterricht befassen: _ ,,Signifi- 
cance of Word Study in Elementary 
Language Teaching,” Prof. W. E. 
Mosher, Oberlin College; The Labora- 
tory Method in Theory and Practice, 
Prof. E. T. Engel, Staatsuniverstat 
Kansas; The Stereopticon in Modern 
Language Teaching, Prof. Jacob Heyd, 
Normal School, Kirksville, Mo.; The 
Experimental Investigation of Lang- 
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uage in American Colleges, Prof. Ro- 
bert J. Kellog, James Millikin-Univer- 
sitat; Concentration in Language 
Study, Prof. Herman Babson, Purdue- 
Universitét; The Use of Pictures in 
College German Classes, Prof. John 
A. Hess, Staatsuniversitét Indiana. 
Ausserdem fand eine Diskussion iiber 
die Lehrpline fiir die einjahrigen 
Kurse in Deutsch und Franzésisch 
statt, die von Prof. Josephine Doniat, 
Carl Schurz-High School, Chicago, er- 
6ffnet werden. Als Gast nahm Prof. 
A. Busse, Hunter College, New York, 
der Geschiaftsleiter der neugegrtinde- 
ten Zeitschrift ,,Modern Language 
Journal”, an der Versammlung teil. 
Sein Bericht tiber den Stand der Zeit- 
schrift, die mit dem Maiheft den er- 
sten Jahrgang abschliesst, lautete 
nach jeder Richtung sehr erfreulich. 


Die Vermont-Gruppe der New Eng- 
land Modern Language Association 
hielt am 20. und 21. April einen Leh- 
rertag in Middleburg College ab. Als 
lébliche Einrichtung sei erwahnt, dass 
der Staat Vermont seinen High-School- 
Lehrern, die diese Tagung besuchen, 
die Ausgaben vergiitet. Das Programm 
bot viel des Interessanten. Als erstes 
Thema wurde die Lage des modern- 
sprachlichen Unterrichts in Vermont 
besprochen; tiber den franzésischen 
Unterricht sprach Prof. D. L. Robin- 
son, tiber den deutschen Prof. E. Skill- 
ings. Die Ziele des modernsprachli- 
chen Unterrichts hat Frl. Lucy Cyr 
behandelt. Der Schulkommissar M. B. 
Hillegas machte Vorschlige, wie man 
bessere Leistungen erzielen ké6nne. 
Eine Arbeit Prof. Bagster-Collins’ von 
der Columbia-Universitét tiber den 
modernsprachlichen Unterricht an der 
Junior-High-School wurde von Herrn 
Spring vorgelesen. Der direkten Me- 
thode wurde besondere Aufmerksam- 
keit geschenkt. Prof. Anton Appel- 
mann sprach tiber das Wesentliche der 
direkten Methode, Frl. Nelson behan- 
delte, in wie weit diese Methode bei 
den Vermonter Verhialtnissen prak- 
tisch verwertbar sei. Als Schlussnum- 
mer fand eine Musterlektion mit einer 
deutschen Klasse unter der Teitung 
Prof. Davidsons statt, um den Ge- 
brauch der direkten Methode zu ver- 
anschaulichen. 


Montana hat nicht nur eine Dame 
in den Kongress gew&ahlt, sondern auch 
eine Dame zum Leiter der Staatsschu- 
len erhoben (state superintendent). 


Vor kurzem brachte eine Milwav- 
keer Zeitung auf der ersten Seite fol- 
gende verbliffende Nachricht, die aus 
Amsterdam stammen soll; wir hit- 
ten eher Schilda vermutet. ,,All the 
citizens of Germany will be allowed to 
vote for deputies in the Prussian diet 
following the orders of the kaiser to 
Chancellor von Bethmann-Hollweg.” 

Aehnliche Weisheit dieser Art hat 
die ,,Westliche Post” auf Seite 5985 
des ,,Congressional Record” entdeckt, 
wo Bundessenator Owen von Oklaho- 
ma uns mitteilt, dass der Vater des 
am 24. Januar 1712 geborenen Frie- 
drich des Grossen der am 9. Mai 1688 
verstorbene grosse Kurfiirst gewesen 
sei. Ebenfalls diirfte Herrn Owens 
Angabe uns tiberraschen, dass Bis- 
marek durchaus nicht der Vertreter 
des starren Junkertums war, als der 
er immer der amerikanischen Leser- 
welt geschildert wird; vielmehr mach- 
te er (wé6rtlich zitiert) ,nach dem 
Krieg 1870-71 den Deutschen verschie- 
dene demokratische Zugestindnisse, 
indem beispielsweise Miinchen die Er- 
laubnis erhielt, alle méglichen gemein- 
dienstlichen Werke zu betreiben, sogar 
stadtische Bickereien, Karussells und 
Brauereien.” 

Kin Mitglied des Redaktionsstabes 
der ,,Westlichen Post,” der Doktor der 
Philosophie ist und Geschichte zu sei- 
nem Fachstudium gemacht hat, ist bei 
dieser Lektiire schwermiitig geworden- 
MOglich ist’s schon. 


Aus Kopenhagen tiber London 
kommt die Nachricht, dass die an der 
Universitit Berlin hérenden amerika- 
nischen. Studenten von der Liste der 
Universitét gestrichen worden sind. 
Es handelt sich um sechzehn mann- 
liche und vier weibliche Studierende, 
von denen die meisten deutscher Ab- 
kunft sind. 


Uber den hemmenden Einfluss des 
Krieges auf die Schule bringt die 
»Schweizerische Lehrerzeitung”  fol- 
genden Beitrag: ,,Mitten in strenger 
Winterkilte brachte der Kohlenman- 
gel eine starke, mitunter recht plétz- 
liche Stérung in die Schulfiihrung. 
Ziirich und andere Stédte unseres Lan- 
des stellen die Heizung der Turnhallen 
ab. In Deutschland hat Stadt um 
Stadt die Schulen fiir kiirzere oder 
langere Zeit geschlossen; so Stuttgart 
vom 3. bis 12, Februar, Miinchen fiir 
vierzehn Tage; ebenso in den Stadten 
Badens; andere Orte fiir acht Tage 
oder linger. Mitunter erfolgte die 
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Schliessung so rasch, dass eine miind- 
liche Mitteilung nicht médglich war, 
wie in Stuttgart, wo die Kinder gar 
nicht glauben -wollten, dass keine 
Schule sei. In Magdeburg kreuzten 
sich die Befehle von oben, so dass die 
Schulen einmal wohl geheizt, aber 
keine Schiiler da waren. Schlimmer 
noch als in Deutschland, wo gestérte 
Zufuhbrverbindungen den Kohlenman- 
gel verursachten, sind die Verhiiltnisse 
in Paris und anderen Staédten Frank- 
reichs, in Kristiania und den meisten 
Stadten des Nordens, wo die Schule 
linger eingestellt werden musste. Mehr 
und mehr greift die Not der Zeit mit 
Verfiigungen tiber die Schulwelt ein. 
Die Schulen werden zu landwirtschaft- 
lichen Arbeiten, zur Anlage von Schul- 
garten, Bebauung von Odland, zur Be- 
kampfung von Unkraut usw. angehal- 
ten werden. Ministerielle und Ortser- 
lasse folgen sich diesseits und jenseits 
des Kanals, um alle Krafte und jedes 
Platzchen Land ftir die Mehrung der 
Bodenerzeugnisse verfiigbar und nutz- 
bar zu machen.” 


Victor Cambon vertritt in einem 
franzésischen Erziehungsblatt die An- 
sicht, dass in Frankreich das Studium 
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der deutschen Sprache nach dem Frie- 
den tatkraftiger als je geférdert wer- 
den miisse, 


Die Besoldung der Lehrer ist in 
ganz Europa eine ernste Frage gewor- 
den, besonders aber in England. 
Jiingst setzte der friihere Unterrichts- 
minister J. Pease in der ,,Contempo- 
rary Review” seinen Landsleuten aus- 
einander, dass der Staat gréssere Lei- 
stungen, insbesondere an Lehrerbesol- 
dungen, auf sich nehmen miisse, wenn 
England ein befriedigendes Schulwe- 
sen haben wolle. An manchen Orten 
ist es zu einem heftigen Lohnkampfe 
gekommen. In Ebbro Vale (Wales) 
wurde erst allen Lehrern eine Zulage 
(war bonus) von £20 gewéahrt, dann 
nach einem Monat fiir die nicht ver- 
heirateten zuriickgezogen, worauf ein 
Streik folgte. In London erbaten sich 
die Lehrer eine Zulage von £26, das 
Schulkomitee war bereit, £5 an Be- 
diirftige zu gewihren. Die Lehrer 
drohten mit einem Ausstand. ,,If the 
teachers strike, Britain’s education 
will be paralyzed.” Sie verlangen eine 
Besoldung, die Kérper und Geist ge- 
sund erhalten lisst. 

John Andressohn. 


ill. Vermischtes. 


Vaterland! Du darfst deinem lieben 
Schwert nicht alles vertrauen. Vater- 
land, lehre deine Knaben nicht dieses 
Mittel fiir das Héchste achten. Es 
kénnte, zu hoch-geachtet, leicht in ein 
Mitte] ausarten, das alte, wesentlich 
Gute, dessen du heute bedarfst, in dir 
zu paralysieren und in einen Zustand 
der Lihmung zu _ versetzen. Nein, 
Vaterland, nicht das Schwert — nein, 
nein! Licht! Licht iiber dich selbst, 
tiefe Erkenntnis der thel, die gegen 
dich selbst in dir selbst liegen. Das 
ist was dir nottut. Pestalozzi. 


Sonette von Emil Doernenburg. 
Amerika, 


Wie einst Columbus steh ich auf dem 
Decke 

Des Meeresrenners, meine Blicke 
strahlen ; 

Ich sehe Land, nach langer Seefahrt 
Qualen ; 


Noch fiirchte ich, dass mich ein Trug- 
bild necke. 


Doch rastlos weiter stiirmt der edle 
Recke. 

Schon tut die Bucht sich auf in griinen 
Schalen 

Auf Purpurgrund, den Sonnenbrande 
malen; 

Schwer atmend zieht das Schiff die 
letzte Strecke. 


Da horch, ein Jubelruf! Er gilt dem 


elbe, 
Das mit der Freiheit Fackel in der 
Rechten, 
Antiken Faltenwurfs, mit stolzem 
Lei 


Uns ragend griisst. Und was uns 
wollte knechten: 

Des Neuen Furcht, und leisen Heim- 
wehs Zagen, 

Beginnt der Zukunft Hoffnungskranz 
zu flechten. 
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Sturm am Meer. 


Zu Bergeshéhn will sich die Fliche 
dehnen ; 

Es ziirnt der Sturm in rauhen Melo- 
dien ; 

Dureh Gischt und Flut Manhattans 
Augen gliihen, 


-Fahlitiberwirrt von Wellenflattermahb- 


nen. 


Ein geller Schrei raubgier’ger Meer- 
phalinen ! 

Doch will kein Schiff der Hafenruh 
entfliehen ; 

Und zornig stolz, durch miicht’ge Him- 
mel ziehen, 

Sie ihres Prachtgefieders Demant- 
strihnen. 


Im Sund verankert, wie im weichen 
Bette, 

Liegt triumend der Koloss und schau- 
kelt leise; 

Es murrt im Wogengang die FEisen- 
kette. 


Ermattet von der schwerbestand’nen 
Reise, 

Schnarcht Kapitén und Seemann um 
die Wette, 

Indess’ im Pavillon die Paare kreisen. 


Sommerabend am Hudson. 


Wegmiide streut die Sonne letzte 
Rosen ; 

Es triumt die Welt dem _ blassen 
Freund entgegen ; 

Berauschend schwer auf allen Som- 
merwegen, 

Wogt lind ein Duft wie Frauenhiinde 
Kosen. 


Schon naht die Nacht, wo alle bande- 
losen 

Sehnstichte scheu sich tief im Herzen 
regen ; 

Der Einsamkeit still an die Brust zu 
legen, 

Verschwieg’nen Gliickes zagende Mi- 
mosen. 


Vor mir der Fluss in stiller Sternen- 
feier. 

Es zittern leise all die Himmelsboten, 

Wenn sanft der Nachtwind stimmt 
die Weltenleier. 


Fernfern am Horizont, dem niichtlich 
roten, 


Larmt dumpf die Stadt; ein aufge. 
scheuchter Reiher 

Umzirkelt miid das Kuppeldach deg 
Toten.* 


Ich will Dich nicht verlieren.... 


Mir wirbelt’s und schneit’s im Kopf 
herum, 
Als ob ewig Winter wiir’. 
Wo bleibt denn meine Sonne? 
Ich brauche sie gar so sehr. 
Sonne, Warme, 
Komme, strahle! 
Trag’ mir den Frihling fein 
In all meinen Frost hinein! 
Komm’ doch, ach komme! 
Wo bleibst du nur, meine Sonne? 


Da hiipft so ein kleiner Sonnenstrahl 
Husch, husch! 
Uber die Berge zu mir. 
Husch, husch! 
Der neckt mich und nickt mir und 
wiirmt mich so wohl 
Und lacht: Wie gern schein’ ich dir! 
Scheint und schmilzt 
All das Eis, 
Und mir wird so warm 
Und mir wird so heis.... 
Sonnenstrahl, Sonnenstrahl, 
Scheine mir iiberall, 
Leuchte mir immer, 
Erkalte nimmer! 
Ich darf dich nicht verlieren : 
Ich miisste ja erfrieren. 


Und mir ward so wohlig, 

So wonnig warm, 

So heiss und schwiil — 

Schier gar zu viel — 

Dass nach und nach in goldig sonnige 
Helle 

Kam eine garst’ge, dunkle, unheilgrelle 


‘Alles verheerende Wetterwolke. 


Und eh’ ich’s versehen 
War’s auch schon geschehen: 
Mein kleiner warmer Sonnenstrahl 
Husch, husch! 
War iiber alle Berge. 
Husch, huseh! 
Du liebe warme Sonne, 
Bleib hier! 
Du lieber heit’rer Sonnen- 
strahl, 
Bleib doch bei mir! 
Ich will dich nicht verlieren: 
Ich miisste ja -erfrieren. 


Ohne dich, was fang’ ich an! 
Nicht ich, die garst’ge Wolke hat’s 
getan: 


*Grant’s Tomb. 
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Die kam dahergeflogen, 
Ohne dass ich’s gewollt ; 
’g ist wabr, ich hab’ sie nicht 
Vertrieben, wie ich gesollt. 
Meine Sonne, 
Meine Wonne, 
Komm doch wieder, 
Komm zuritick! 
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Ich will dich nicht verlieren: 
O, lass mich nicht erfrieren! 


Agathe W. Richrath, 
Vassar College. 


Viktor Bliithgen, Das Peterle von 
Nirnberg. Edited with introduction, 
notes, exercises, vocabulary, and list 
of idioms, by Frederick James Menger, 
Jr, M. A., Professor of German, Mac- 
alester College, St. Paul, Minn. Illus- 
trations by Charles F. Arcieri. 207 pp. 
New York, American Book Co., 1916. 
Cloth, 48 cents. 

We recognize here an old friend in 
a new dress. It is a naive and charm- 
ing little story, much read in high 
schools and in the first years of college 
work, and in spite of some peculiari- 
ties of expression always maintains 
the interest of the pupils. It answers 
several fundamental requirements of a 
good reading text for schools; it is 
good literature, has a simple style, is 
interesting, appeals to the taste of 
younger pupils, and contains material 
for the development of ,,Realien” in 
class. 

This new edition makes a pleasant 
impression, for it is well printed, has 
interesting little wood-cuts well suited 
to the tone of the story, an attractive 
colored frontispiece, and a picture of 
Blithgen. It contains an introduction 
of 6 pages dealing with Bltithgen’s life 
and literary activity, 61 pages of text, 
23 pages of notes, 5 pages of German 
questions, 6 pages of material for com- 
position work from English into Ger- 
man, 5 pages of lists of idioms, and 78 
pages of German-English vocabulary. 

The only other school edition which 
we had of this text was put out in 
1907 by Professor Wilhelm Bernhardt 
and published by Heath & Co. It con- 
tained an introduction of 5 pages, 57 
pages of text, 3 pages of notes, and 61 
pages of vocabulary. ‘The books are of 
nearly the same size. Upon comparing 


the two editions quite a number of 
variations are to be noticed, in the 
words used, verb forms, sequence of 
clauses, word order, and of the text 
itself. The later edition has altogether 
about forty lines of text which are not 
to be found in the earlier one. Neither 
editor states what original text he 
used as the basis of his edition nor 
what liberties he permitted himself to 
take with the original text. Compare, 
e. g., Bernhardt, p. 19, 1. 27, and p. 51, 
1. 20, with Menger, p. 36, 1. 12, and 
p. 77, 1. 13. 

The explanatory notes are more cop- 
joys than in the previous edition and 
are an improvement upon it, in that 
they have been simplified and are bet- 
ter suited to the grade of pupils who 
generally need such notes. They do 
not give as much syntactical lore as 
did the earlier book but they do give 
much grammatical information which 
the pupil should have been asked to 
work out for himself. In the first note 
given explanatory of das Peterle, the 
author says, “The definite article be- 
fore a proper noun is usually omitted,” 
but throughout the text this is not 
true, there occur continually the ex- 
pressions, das Evele, das Barbele, der 
Seppel, and das Peterle. It might be 
better stated that in familiar usage 
the proper names are often used with 
the definite article. The note on p. 
14, 1. 11, “leben: a dative verb” is 
not clear and would give more diffi- 
culty than assistance to the pupil. The 
same thing is true of the note on p. 
88, 1. 17, in which the editor speaks 
of a deponent clause. The German 
questions are very scant. For the first 
seven pages of text there are but 
twenty short and very simple ques- 


So komm, 

So komm doch bald! | 
| 
Biucherschau. 
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tions, for the next nine pages there are 
forty-five questions (five questions to 
a page!) and mostly of very element- 
ary character, as: Wo wohnte Pater 
Cyrill? Was ist der Jordan? Was ist 
Jericho? These questions confine them- 
selves almost entirely to facts in the 
text, rarely in any way connecting the 
vocabulary learned with the lie of the 
school or of the pupil. In that respect 
they do not equal Bernhardt’s ques- 
tions. On the other hand the work for 
composition from English into German, 
which should be easy in a text of this 
sort, (if we must have it at all), seems 
too complicated and difficult. The ma- 
terial is arranged for topical study 
and includes only the following points: 
normal, inverted, and transposed word- 
order and indirect discourse. No topics 
are given in which the pupil may do 
free reproduction and, in this division 
of the work as in the preceding, the 
vocabulary of the pupil is never used 
in any composition themes on subjects 
of everyday life. The vocabulary is 
arranged according to traditional lines. 
It nowhere gives synonyms in German 
and it affords little basis for a study 
of related words. The system on which 
the vocabulary is arranged does not 
seem to be exactly consistent. For ex- 
ample, if the pupil is trying to find 
the meaning of a past participle, he 
may find it given and no mention made 
of the infinitive, or he may find it and 
be referred back to the infinitive, or 
he may not find it at all unless he 
knows the infinitive from which it 
comes, as; angenagelt—nailed down, 
begangen=committed, (no mention of 
the infinitive) ; angebracht, see anbrin- 
gen; geschlossen, see schliessen; but 
geritten is not to be found unless the 
pupil knows that he must find the 
word reiten; aufgeweckt is there but 
aufgereiht is not, and so on. This 
would lead to much loss of time in 
searching through the vocabulary. 
Again, the same lack of system seems 
to prevail in regard to the printing 
of accents in the vocabulary. Exper- 
ience would seem to show that the 
printing of accents is always wise for 
young readers of German and especial- 
ly at this time, when so much stress 
is being laid on pronunciation drill. 
This text contains a number of unusu- 
al words where the pupil would be in 
doubt and where it would have been 
wise not only to have the accent but 
also the syllabication and the length 
of the vowels. A few such words are 


accented in the notes, only four are 
accented in the vocabulary, viz.; A’ve 
Mari’a, rumo’ren, traversi’eren, and 
Cy rill, Bernhardt, p. 69, insists upon 
Cyrill’, and Vietor supports him in 
this. (That the initial C is to be pro- 
nounced as ts would also be helpful 
information, since Pater Cyrill is one . 
of the leading persons in the story.) 
Some words that could well have been 
accented are: Bare’tt, Do’ktor, Dok. 
to’ren, Flo’rian, Franziska’ner, Hiero’- 
nymus, I’ngolstadt, Jaco’bi, katho’lisch, 
Kirchenporta’l, Krispi’n, Manier, Mu- 
sik, Natu’r, Nea’pel, pari’eren, Pari’s, 
Poe’t, retirv’eren, Sakristei’, Spita’l. 
There seems to be, furthermore, some 
variation in regard to the printing of 
ss and sz, in the vocabulary we find 
aufpassen and unabléissig and abpaszen 
and aufsdszig. Some nouns have the 
change from sz to ss very fully noted 
in the inflection but others do not; 
Aderlasz, — lasses, — lisse, but the 
words Enitschlusz, Erdgeschosz, 
Schlusz, do not have these changes 
noted. The vocabulary gives the plural 
of Knie as Knie, but on p. 38, 1. 26, 
and p. 43, 1. 8, the plural is written 
each time as Knie and no note made 
of the variation. Except for one word 
ehrlich (p. 79, 1. 4), there seem to be 
no omissions and no misprints in the 
edition. 

Altogether this edition seems to have 
fallen between two stools. It has 
scarcely enough changes and innova- 
tions, either in text, notes, exercises, 
vocabulary, or method of presentation, 
to make it a marked improvement over 
the earlier edition, nor has it swung 
far enough into the direct method of 
teaching to make it attractive to the 
large number of teachers who are now 
desirous of texts planned for the di- 
rect method. This is a disappoint- 
ment, because it is a text unusually 
well adapted to that method. It is to 
be hoped that the editor will soon see 
his way to change and expand his 
questions and composition work, 80 
that a larger number of teachers will 
use the edition and that this admir- 
able little story may become the prop- 
erty of countless American pupils. 

L. V. T. Simmons. 

The Pennsylvania State College. 


(1) Schillers Wilhelm Tell. Edited 
with introduction, Fragen, notes and 
vocabulary by Robert Waller Deering, 
Ph. D., Professor of Germanic Lang- 
uages in Western Reserve University. 


| 
id 
} 
| 
| 
| 
| 
| 


New Edition. Boston, New York, Chi- 
cago, D. C. Heath & Co. (1915). xliv+ 
358 pp. Cloth, 70 cents. 

(2) The same, edited with introduc- 
tion, notes, and vocabulary, by Arthur 
H. Palmer, Professor in Yale Univer- 
sity. Revised Edition. Fragen by 
Charles M. Purin, Ph. D., University 
of Wisconsin. New York, Henry Holt 
& Co. (1915). Ixxviii+393 pp. Cloth, 
75 cents. (Without vocabulary, 60 
cents). 

Die beiden hier angezeigten Ausga- 
ben waren urspriinglich 1894 bezw. 
1898 erstmals erschienen. Durch Ab- 
niitzung der Platten infolge zahlrei- 
cher Neudrucke war in beiden Fallen 
eine véllige Neugestaltung erméglicht, 
die nunmehr vorgelegt wird. Diese 
Neubearbeitung ist bei Deering durch- 
greifender als bei Palmer, da LFinlei- 
tung und Anmerkungen ganz umge- 
scbrieben sind. Das ergibt sich auch 
bei abweichender Letterngrésse aus 
der Seitenzahl: 1894 35 Seiten Binlei- 
tung, heute 41; die Seitenzahl der An- 
merkungen ist sich zwar ziemlich 
gleich geblieben, doch zeigen diese 
mannigfache Anderungen im einzelnen. 
Der Text, friiher 176 Seiten, verteilt 
sich diesmal tiber 185, grossenteils 
wohl infolge der Einfiigung mehrerer 
ganz- und halbseitiger Bilder, die zum 
Teil aus der SchwOrerschen Prachtaus- 
gabe, zum andern aus den Baurschen 
Illustrationen der Ausgabe der Deut- 
schen Verlagsanstalt ausgewahlt und 
leider nicht durchweg Meisterwerke 
der Holzschneidekunst zu nennen sind. 
Ausserdem bringt die Deeringsche Aus- 
gabe etwa ein halbes Dutzend moderne 
Landschaftsbilder and das beim Heath- 
schen Verlage stereotyp gewordene Ja- 
gersche Phantasiebildnis des Dichters, 
das die Verleger endlich einmal, wenn 
man kein authentisches Bildnis neh- 
men will, durch eines der prachtigen 
Schillerbilder Karl Bauers oder durch 
das von Leo Samberger ersetzen soll- 
ten. Deerings Vorwort, die im allge- 
meinen gute Einleitung und die mei- 
stens richtigen und die rechte Mitte 
haltenden Anmerkungen bringen stel- 
lenweise mehr oder weniger versteckte 
Polemik gegen meine eigene Auffas- 
sung und Darstellung strittiger Punk- 
te, wie ich sie in meiner Ausgabe des 
Dramas (New York, American Book 
Co., 1906) niedergelegt und im 19. 
Bande der Zeitschrift fiir den deut- 
schen Unterricht (1905, Seite 411-432, 
493-509) ausfiihrlich begriindet habe. 
Uber diese Angriffe habe ich kein 
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Recht bése zu sein, einmal weil mir 
auch eine solche Wirkung meiner Ar- 
beit lieber sein muss als gar keine, 
und dann weil sich der Herausgeber 
an andern Stellen zu meiner Auffas- 
sung bekehrt hat. Auf die einzelnen 
Punkte hier niaiher einzugehen verbie- 
tet der Raum; auch miisste ich dazu 
nur meine obengenannten Untersu- 
chungen ausschreiben. Meine Anschau- 
ungen und Meinungen iiber die strit- 
tigen Stellen zu &ndern habe ich bis- 
lang keinen Anlass gefunden, und die 
bevorstehende Neubearbeitung meiner 
Ausgabe wird in dieser Hinsicht nur 
wenig Abweichungen im einzelnen auf- 
weisen. Dagegen denke ich heute we- 
sentlich anders itiber die Parricida- 
szene als friiher, nachdem ich diesen 
Auftritt in einer tiefergreifenden Auf- 
fiihrung gesehen habe. Es ist bezeich- 
nend, dass Deering, wo er von dieser 
Szene spricht, den Leser und nicht den 
Zuschauer nennt, in dessen Seele die 
Verteidigung des Tyrannenmordes 
Zweifel an der Gerechtigkeit der Sache 
erwecken k6énnte. Ganz richtig, der 
Leser, auch der unbefangene, kommt 
leicht zu solchen Bedenken. Dass dies 
beim Zuschauer nicht zutrifft, ist mir 
eine willkommene Bestitigung des 
Satzes, dass ein Drama nur nach dem 
Eindruck beurteilt werden sollte, den 
es bei einer wirklich guten Auffiihrung 
macht. 

Eine Anzahl Unrichtigkeiten enthilt 
die Lebensskizze im ersten Teil der 
Einleitung: es ist zuviel gesagt, Schil- 
lers Mutter decided literary taste zuzu- 
schreiben; dass Schillers biblische 
Dramen jetzt vergessen seien, weckt 
falsche Vorstellungen tiber den Sach- 
verhalt, ebenso wie die Bemerkung, 
dass der junge Schiller unhappy in a 
love affair with Lotte von Wolzogen 
gewesen sei; der Fiesko wurde in der 
revidierten Form in dem Jahre seiner 
Titigkeit als Theaterdichter zu Mann- 
heim nicht zuriickgewiesen, sondern 
aufgefiihrt; die Thalia erschien unter 
drei verschiedenen Namen; Karl Au- 
gust ernannte den Dichter 1784 nur 
zum Rat, nicht zum Hofrat; Schillers 
schwere Erkrankung 1791 brachte ihm 
keine distress of mind, dieser Aus- 
druck gewahrt sicherlich keinen 
blick in des Dichters Heldenhaftig- 
keit; Schillers &ltester Sohn hiess 
nicht Fritz; und der Wallenstein — 
zum tausendsten Male muss es gesagt 
werden — ist trotz Goethe keine Tri- 
logie. Auf einige ahnliche Versehen in 
den Anmerkungen kann hier nicht wei- 
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ter eingegangen werden. Nur die zu 
Vers 47 (Lug, Seppi, ob das Vieh sich 
nicht verlaufen) sei herausgehoben ; 
hier sagt der Herausgeber: Note once 
for all this very common omission of 
the tense auxiliary after a past par- 
ticiple in a dependent clause. Diese 
Auslassung ist jedoch in guter Prosa 
sehr selten, so sehr die deutschameri- 
kanischen Zeitungen darin 
schwelgen. Sie hatte deshalb auch 
nicht in den deutschen Fragen so hau- 
fig zur Verwendung kommen sollen, 
am besten gar nicht. 

Mit der Einfiigung dieser Fragen 
folgen beide Herausgeber einem Zuge 
der Zeit, und der Umstand legt Zeug- 
nis ab fiir das siegreiche Vordringen 
der direkten Methode. Bei Deering 
umfassen die Fragen 23, bei Palmer 37 
Seiten, wobei im letzteren Falle frei- 
lich auch die Inhaltsangaben zu den 
einzelnen Szenen  einbegriffen sind. 
Doch gibt dies noch kein Bild von der 
grossen Verschiedenheit in der Be- 
handlung. Bei Palmer gehen die Fra- 
gen nicht nur auf den Inhalt ein, son- 
dern verlangen auch viele Wort- und 
Sacherklaérungen, was bei Deering nur 
ausnahmsweise geschieht; ferner sind 
die Fragen bei Deering durchweg kiir- 
zer, gehen nur zweimal iiber eine Zeile 
und umfassen haufig nur eine halbe 
Zeile, was in Palmers Ausgabe eine 
Seltenheit ist. Die Zeichensetzung bei 
Deering ist bisweilen mangelhaft und 
nicht einheitlich; so darf kein Komma 
stehen in den Fragen I, 1, 6, 26, 49; 
II, 2, 13, 56; III, 3, 48, 57. Seite 209 
am Schluss von IV, 3, muss es heissen 
Armgard-Episode. Statt des dfters 
wiederkehrenden ,,Welche sind die 
besten Zeilen in der Szene?”’ muss es 
heissen Welches. 

Abgesehen von der Beigabe von deut- 
schen Fragen und Inhaltsangaben aus 
der Feder Professor Purins zeigt die 
Neuausgabe von Professor Palmer (2) 
weniger einschneidende Anderungen 
als die von Professor Deering. Der 
Buchschmuck betriichtlich  ver- 
mehrt; 15 meist gut gelungene Auto- 
typien geben ein Bild der landschaft- 
lichen Schénheiten der Urschweiz. Die 
immer noch zu lange Finleitung ist ge- 
blieben wie sie war, nur im ersten Ab- 
schnitt leicht gekiirzt; und der Her- 
ausgeber hat sich nicht die Mtihe ge- 
nommen, einige der offenbaren Fehler 
und Versehen und einen sichtlichen 
Widerspruch auszumerzen. Z. B.: Die 


herzogliche Militirakademie hi 
wihrend Schiller sie besuchte, nicht 
Karlsschule; dass Schiller schon 1779 
auf seine Entlassung hoffte, haben die 
Biographen lingst als irrig erwiesen; 
die Rauber erschienen im Mai (nicht 
Juli) 1781; Schiller kann 1800 noch 
nicht gesprachsweise von der drama- 
tischen Verwendbarkeit der Tellsage 
etwas gefussert haben (S. xxxvil), da 
er noch mehrere Jahre spater sagt, er 
habe nie davon getréumt (xxxvili); 
Stauffachers Weib heisst in den Quel- 
len Margarete (nicht Gertrud, S. xlv); 
die Ereignisse in Altorf spielen sich 
im November, nicht im Dezember ab 
(S. xlvi) ; die Habsburger waren nicht 
Herzoge (S. lii f.), sondern Grafen. 
Dass (S. Ixvii) der Schiitze Tell im- 
mer noch auf einen alten Frihlings- 
und Sonnengott zuriickgefiihrt wird, 
gehért auf ein anderes Blatt. Auch 
die sehr ausfiihrlichen Anmerkungen 
(107 Seiten) zeigen wenig Nachbesse- 
rungen im einzelnen, und auch auf 
diese kann hier nicht im _ einzelnen 
eingegangen werden. Der 20 Seiten 
umfassende Anhang der ersten Auflage 
ist weggelassen, das Vokabular durch 
Streichen der Zeilenverweise und son- 
stige Kiirzungen von 104 Seiten auf 69 
Seiten gebracht worden. Die ausftihr- 
lichen englischen Inhaltsangaben der 
friiheren Auflage sind durch deutsche 
ersetzt, die Muster von Ktirze und 
Pragnanz sind. Einige sprachliche und 
sachliche Versehen waren hier zu bes- 
sern. In I, 1 handelt es sich nicht um 
die Hiitte des Hirten, sondern die des 
Fischers. I, 2, Zeile 5 lies seine Unab- 
hingigkeit. S. 292, Z. 7 muss es hei- 
ssen seinem furchtbaren Schmerz und 
seiner Verzweiflung. II, 1, zweiter Ab- 
schnitt, Z. 7 wire es besser zu sagen 
sein Vaterland nicht durch Ubertritt 
zu verraten. III, 1, Z. 4 v. u. lies 
daheim statt heim. III, 2, Z. 1 lies: 
Wihrend Tell mit Walter auf dem 
Wege nach Altorf ist (nicht: sind). 
III, 3, vorletzte Zeile: Tell zu binden 
und auf sein Schiff zu fiihren. IV, 1, 
vorletzte Zeile: dorthin (nicht: nach 
dorthin). §S. 317, Riickblick, I, 4: 
Sprung auf die (nicht: von der) Plat- 
te, V, 1, Z. 4: Reisst; ebenda, Z. 5: 
Festung Zwing-Uri (oder Zwing-Uri- 
Festung. Recht befremdend und be- 
denklich ist S. 315, Z. 3 ff.: ,,Jetzt soll 
sein Pfeil das Feindesherz durchboh- 
ren, denn es gilt unschuldige Frauen 
und Kinder zu schiitzen und das Vater- 
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Eingesandte Biicher. 


land von einem unertriiglichen Tyran- 


15? 


den darf, rein als Privatmann, und 


nenjoche zu befreien.” Das heisst doch erst nachtriglich wird er sich tiber die 
die Absicht Schillers geradezu auf den politische Wirkung seiner Tat klar. 


Kopf stellen. Tell handelt, da der 
Riitlibund nicht mit Blut befleckt wer- 


Edwin C. Roedder. 
University of Wisconsin. 


Eingesandte Bicher. 


Deutsche Worte. Ausgewahit von 
Fr. Klaeber. Herausgegeben von der 
Germanistischen Gesellschaft von 
Minnesota, Minneapolis-St. Paul, 
Minn., 1917. Preis des Heftes 20 Cts., 
bei Abnahme von wenigstens .. Exem- 
plaren 10 Cts und Porto. 

Jahrbuch der Deutschen in Chicayo 
und im Staate Illinois fiir das Jahr 
1917. Dritter Jahrgang. -Mit einer 
iibersichtlichen Geschichte des europa- 
ischen Krieges und mit einer Beleuch- 
tung der politischen Lage in Amerika. 
Herausgegeben und redigiert von Dr. 
Michael Singer. Chicago, 1917. $1. 

German Achievements in America. 
A tribute to the memory of the men 
and women, who worked, fought and 
died for the welfare of this country; 
and a recognition of the living who 
with equal enterprise, genius and pa- 
triotism helped in the making of our 
United States. By Rudolf Cronau. 
Published by the author (340 Bast 
198th Street, New York). $1.00. 

L’ Arrabiata. Novelle von Paul 
Heyse. Edited with biographical 
sketch, notes, exercises, and vocabu- 
lary by Lawrence A. der Louth, Pro- 
fessor of Germanic Languages and 
Literatures, New York University, and 
Kurt T. Richter, Instructor in German, 
College of the City of New York. New 
York, Henry Holt & Company. 40 Cts. 

In St. Jiirgen von Theodor Storm. 
With introduction, notes, vocabulary, 
questions and exercises by Otto Heller, 


Ph. D., Professor of the German Lang- 
uage and Literature in Washington 
University, St. Louis. New York, Hen- 
ry Holt & Company, 45 Cts. 

Progressive Lessons in German. Re- 
vised Part I by Rudolph W. Huebsch 
and Raymond F. Smith, Principal of 
Franklin Intermediate Schools, Engle- 
wood, New Jersey. D. C. Heath & Co., 
New York, 1917. 70 cents. 

A Brief Course in German. By Mari- 
on P. Whitney, Ph. D. (Yale), Pro- 
fessor of German in Vassar College, 
and Lillian L, Stroebe, Ph. D. (Heidel- 
berg), Associate Professor of German 
in Vassar College. Henry Holt & Com- 
pany, New York. $1.00. 


LANTERN SLIDES 


German History and German Literature 
in slides arranged to be used during the 
four years of a language course. For 
catalogue and further information address 


BERNKOPF, 


503 West (2ist St. NEW YORK 


Geo. Brumders Buchhandlung 


MILWAUKEE, WIS. 


Die grisste Buchhandlung fiir deutsche Literatur. 


Das Neueste and Beste stets 
auf Lager zu massigen Preisen. 


Romane, Geschichtliches und Biographisches 
in prachtiger Auswahl. 


Selbstverstandlich haben wir ein reichhaltiges Lager von Prachtwer- 
ken, Klassikern in billiger, feiner und hochfeiner Ausstattung, sowie 
das Neueste und Beste aus der deutschen Literatur. 


Das Beste in Bilderbiichern und Jugendschriften 
fiir alle Alterstufen. 


Man schreibe um unseren vollstindigen Biicherkatalog und erwdhne diese Zeitschrift. 


Deuticdes Hefeduch fir Amerikanifebe Scbulen. 


Berausgegeben vou 
W. b. Rosenstengel, 
vormals Professor der Staatsuniversitat Wisconsin, 
und 
Emil Dapprich, 


vormals Ditektor des Hat. Deutscbam. Lebrerseminars 


Band I Fibel und erstes Lesebuch fiir Grad 1 und 2. 
Ausgabe A nach der Normalwéirtermethode. 30 Cents 


Ausgabe B nach der Schreiblesemethode 30 Cents 
Band II fiir Grad 3 und 4 45 Cente 
Band Ill fiir Grad 5 und 6...... 60 Cente 
Band IV fiir Grad 7 und 8 75 Cents 


Grammatieche Ubungshefte fir Band I und II 5 Cents pro Heft. 

“Wir kennen keine Lehrbiicher dieser Art, die der systematisch fortechreitenden 
Methode so angepasst sind, deren Inhait mit solcher Sachkenntnis und mit solcher Be- 
rticksichtigung der Bildung des Herzens und Gemiites der Kinder and alles dessen, wae 
das Kind interessiert und thm Freude macht, ausgewA&bit ist, und die edler und schéner 
ausgestattet sind.’’—New York Revue. 


Verlag: 


German-English Hcademy, 


§58+568 Broadway, Milwaukee, Wis. 
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Che Modern 
Language Journal 


For teachers of modern foreign 
languages in school and college. 


8 Issues Yearly 
Subscription $1.50 


Under the auspices of the Eastern 
Federation and the Association 
of Modern Language Teachers 
of the Central West and South. 


Managing Editor 
E. W. BAGSTER-COLLINS, Columbia University 
Business Managers 


A. BUSSE, Hunter College of New York City. 
A. COLEMAN, University of Chicago. 


Camp Waldheim 


Summer Camp for Boys 


on Harvey Lake, near West Barnet, 
Vt. Wonderful location, near the 
White Mts. A\ll land and water sports, 
tramping, mountain climbing, _horse- 
back riding, etc. Special features: a 
splendid opportunity to learn and speak 
German, French, and Spanish with 
native and American instructors. For 
particulars and _ illustrated 

address 


Heinrich W. Reese, 
Ohio State University, Columbus, O. 
—OR— 
Otto P. Schinnerer, 
Fumald Hall, Columbia University, N. Y. 


Aus Nah und Sern 


Ein guter Kamerad in Schule und Haus 


Seit Jahren ist es die Hauptauf, 
eine Erganzungslektiire zu_schaffen, 


biichern des zweiten und dritten J: 


Es bringt: kurze 
Reisebeschreibungen, B 


be von Aus Nak und Hern, 
ie in den gebrauchlichen Text- 
ahres nicht vorhanden ist. 


einfache Berichte tiber tagliche Ereignisse, 
riefe aus Deutschland, Witze, wissenschaft- 


liche Notizen, Anekdoten, Gedichte und Lieder. 

Im Jahre 1914-15 haben 974 héhere Lehranstalten Aus Nak und 
Sern als Klassenlektiire eingefiihrt; im Jahre 1915-16 liefen aus 47 
Staaten Klassenbestellungen ein und steigerten damit die Zahl der so 
beteiligten Lehranstalten auf 1032 und die Abonnentenzahl auf 18,500. 

4 Hefte im Jahre (Okt., Dez., Febr., Apr.) 
Bezugspreis: 20c das Heft; 70c das Jahr, bei 6 und mehr 
Jahresbestellungen 50c; zwei aufeinanderfolgende Hefte 25c. 


Probehefte zum Weiterverkauf an Schiiler werden bereitwilligst 
geliefert. Uberzihlige Hefte werden auf Kosten des Herausgebers 


zurickgenommen. 


Aus Nah und Fern, 


Francis Parker School, 


330 Webster Avenue, Chicago. 


Staatsuniversitat Wisconsin 


SOMMERTERMIN, 1917 
Vom 25. Juni bis 3. August 


200 Lehrer. 350 Kurse. Giinstiges Klima. Schdne Lage am See, 


Deutsche Abteilung. Anfingerkursus, Kurse fiir zweites, drittes und 
viertes Semester. Konversation, Aufsatz, Historische und Naturwissenschaftliche 
Prosa, Miindliche und schriftliche Ubungen fiir Vorgeschrittene, Drama und Novelle 
des 19. Jahrhunderts, Deutsche Kunst, Lehrerkursus, Phonetik, Geschichte der 
deutschen Literatur, Mittelhochdeutsch, Schiller, Gotisch, Roman der Klassiker, 
ae Proseminar (Meier Helmbrecht), Literarhistorisches Seminar (Drama 

1880.) 

In den meisten Kursen wird der Unterricht teilweise oder ganz auf deutsch er- 
teilt. Auch sonst giinstige Gelegenheit fiir deutsche Konversation: im deutschen 
Haus (17 Zimmer). an den deutschen Tischen im deutschen Hause, unter Leitung 
erfahrener Lehrer; in der Germanistischen Gesellschaft (Vortrage, Auffiihrungen, 
Gesang und gesellige Unterhaltung), und im Verkehr mit zahlreichen deutsch- 
sprechenden Studenten. 

Offentliche Nachmittagsvortrige in deutscher und englischer Sprache. 


Romanische Abteilung. 25 Kurse im Franzisischen, Spanischen, 
Italienischen. Ahnliche Vorteile im Sprechen und Héren der Fremdsprache. 


Die Gebiihren betragen $15.00. 


Ein vollstandiges illustriertes Vorlesungsverzeichnis wird kostenfrei an jede 
Adresse geschickt. Man wende sich an 


RECISTRAR, UNIVERSITY, 
MADISON, WISCONSIN. 


Der Jahrgang der Monatshefte fiir deutsche Sprache und Piadagogik be- 
ginnt im Januar und besteht aus 10 Heften, welche regelmissig in 
der Mitte eines Monats (mit Ausnahme der Ferienmonate Juli und 
August) zur Ausgabe gelangen. 


Der jahrliche Bezugspreis betraigt $1.50, im voraus zahlbar. An Mitglieder 
des Nationalen Deutschamerikanischen Lehrerbundes erfolgt die Zu- 
sendung der Hefte kostenfrei. 

Abonnementsanmeldungen wolle man gefalligst an den Verlag: Nat. 
German-American Teachers’ Seminary, 558-568 Broadway, Milwaukee, 
Wis., richten. Geldanweisungen sind ebenfalls auf den genannten 
Verlag auszustellen. 


Beitriige, das Universitits- und Hochschulwesen betreffend, sind an 
Prof. Edwin C. Roedder, Ph. D., 1614 Hoyt Street, Madison, 
Wis.; samtliche Korrespondenzen und Mitteilungen, sowie Beitrige, 
die allgemeine Padagogik und das Volksschulwesen betreffend, und 
zu besprechende Biicher sind an Max Griebsch, (Nat. G. A. 
Teachers’ Seminary, Milwaukee, Wis.) zu richten. 


Die Beitrage fiir eine bestimmte Monatsnummer miissen spatestens am 
Schluss des vorhergehenden Monats in den Handen der Redaktion sein 
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